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Os avangcos da Ciéncia e da Tecnologia e as notaveis transformagdes sociais
resultantes destas conquistas sdo cada dia mais visiveis. Naturalmente, o impacto dessas
transformacfes tem sido objeto de debate tanto pelo seu potencial de danos e beneficios,
quanto, também, pelas suas implicacBes éticas e sociais. E inevitavel constatar qual o sentido e
as implicagBes de tais avancos frente aos desafios e dificuldades para criar um mundo sem
exploracdo, sem opressao e que tenha como pré-requisitos a garantia de direitos humanos e a
defesa da dignidade humana. Discute-se hoje, a importancia de se antecipar o ensino de
bioética para a educacéo basica. Por outro lado, nota-se que a educagdo em ciéncias, neste
nivel, ndo tem produzido resultados satisfatérios no que se refere principalmente a uma
preparacdo dos educandos para tomada de decisdes. E nesse contexto que se coloca a
importancia de investigar a formacé&o inicial de professores de ciéncias e biologia. A presente
pesquisa, parte integrante de um projeto de doutorado em curso, pode ser descrita como um
estudo exploratério descritivo-explicativo. Seu percurso metodoldgico passou pela andlise de
relatos de licenciandos sobre a importancia da formagéo ético-moral do estudante de ensino
fundamental e médio e, para tanto, do seu papel e qualificagcdo docente. A bioética numa
perspectiva de protecdo constituiu-se como um dos referenciais tedricos para as discussdes.
Referencias sobre a importancia do desenvolvimento dos dominios afetivo e ético no
aprendizado de ciéncias e biologia trouxeram também suas contribuicbes, bem como
contribuicbes da psicologia do desenvolvimento moral. Na analise preliminar de dados
identificaram-se fatores que inviabilizam, como também outros que podem favorecer a insercao
da dimensédo (bio)ética no ensino de ciéncias e biologia, conseqientemente a preparacao
desses futuros profissionais. Nesta discussdo, o confronto entre relativismo e universalismo
como também a diferenca entre doutrinacao e educacédo foram alguns aspectos considerados.
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Introducédo

As transformagdes sociais resultantes dos avancos da Ciéncia e da tecnologia
tém sido objeto de discussdo principalmente pelas implicacdes éticas e sociais que tais
avancos trazem. Neste sentido, a mudancga sobre a visdo de Ciéncia e Tecnologia talvez
seja a principal razdo da dimensdo do que se pretende alterar no ensino das Ciéncias no
ambiente escolar, ou seja, encarar a producdo cientifica e tecnologica sujeitas as forgas
que regem a sociedade, aos interesses econdmicos, politicos, sociais, morais e éticos
desfaz a visdo do cientista individuo movido por uma simples curiosidade, desvinculado

de um contexto.

Relacéo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
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Schor (2007), a0 empreender uma discussdo em torno da imbricagdo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, define ciéncia como um padréo de racionalidade que
explica e desenvolve a tecnologia. Nesta relagdo, entre ciéncia e tecnologia, ambas tém
uma insercao nos processos e valores sociais. Em outras palavras, ao mesmo tempo em
gue é influenciada pelos processos sociais, a ciéncia influencia a sociedade,
caracterizando a chamada imbricacdo de uma esfera da vida social compreendida como
autbnoma — a ciéncia — na sociedade. A autora vai acrescentar que a ciéncia é
freqUentemente considerada como a parte pura, limpa das impurezas sociais, politicas e
econdmicas, enquanto que a tecnologia € compreendida como estratégica politica e
econdmica. Assim, algumas visdes apontam gue certas organizacGes protegem o0s juizos

cientificos das pressdes sociais.

Ao se olhar a comunidade cientifica como uma esfera autbnoma da vida social e,
por isso, como Unica capaz de julgar a si mesma, reveste a Ciéncia como uma forca e
autoridade sem igual. Cai-se entdo, numa armadilha de desprover uma sociedade que
busca ser democrética e, onde o exercicio da inter-critica deveria ser permanente entre

0S Seus Varios segmentos.

Um importante aspecto a apontar seria com relacdo a idéia de progresso do
conhecimento. Morin (1999) quando desenvolve esta idéia vai nos apontar que ha um
duplo jogo no universo fisico. Seu progresso estd na organizacdo e na ordem, porém ao
mesmo, associado a ele e de forma perturbadora, hd& um ininterrupto processo de
degradacdo e de dispersdo. O autor acrescenta que 0S subprodutos regressivos ou
destrutivos de um progresso podem, em dado momento, tornar-se os produtos principais
e aniquilar o progresso. Por exemplo, vivemos durante dezenas de anos com a evidéncia
de que o crescimento econdmico, por exemplo, traz ao desenvolvimento social e
humano aumento da qualidade de vida e de que tudo isso constitui o progresso. Mas
comegamos a perceber que pode haver dissociagdo entre quantidade de bens e produtos,
por exemplo e, qualidade de vida. Portanto o crescimento pode produzir mais prejuizos

do que bem estar e que os subprodutos tendem a tornar-se 0s produtos principais.

Portanto, sobre o problema do conhecimento cientifico, & importante perceber
que apesar dos progressos que realizou nos ultimos anos e que tem realizado
recentemente, outros problemas surgem, isto é, a0 mesmo tempo que adquirimos
certezas, incertezas também. Enfim, a Ciéncia progride como conhecimento, mas suas

conseqliéncias podem ser atrozes, mortais (Morin, 1999). Convém ressaltar que as



potencialidades negativas ou destrutivas ndo se encontram unicamente no exterior do
conhecimento cientifico, ou seja, na Politica, no Estado, na Sociedade; encontram-se

também no seu interior.

Uma forma de identificar como a Ciéncia se relaciona ou interage com a
Sociedade € proposta por Habermas (1973 e 2001). Ele classifica essa relacdo em trés
grupos distintos: as interacdes tecnocraticas, decisionistas e pragmatico-politicas. Essas
trés maneiras de ver jamais existem em estado puro, trata-se de modelos conceituais que

permitem uma representacédo do que ocorre.

No modelo tecnocratico na organizagdo da sociedade, h4 uma tendéncia a se
recorrer aos especialistas. Pressupde-se que o “comum dos mortais” ndo compreende
nada, e recorre-se entdo aos que sabem. Espera-se que as decisdes destes sejam neutras,
puramente ditadas pela racionalidade cientifica. Neste modelo, seriam os conhecimentos
cientificos, portanto os “especialistas” ou cientistas que determinariam as politicas a
serem seguidas, isto é, a populacdo ou a sociedade ira delegar aos especialistas a
decisdo, ou ainda, o que fazer em cada situacdo. Este modelo € bem difundido em nossa
sociedade, evidenciado no discurso de muitos, que depositam na Ciéncia uma real
esperanca para a solucdo dos problemas da humanidade. Tal discurso na escola é
observado e potencializado quando alunos dep6em ou comentam noticias relacionadas
ao desenvolvimento cientifico ou aos produtos da ciéncia (Silva, 2002). Krasilchik
(1996) menciona que isto € decorréncia da apresentacdo da Biologia nas escolas de
ensino fundamental e médio que, ainda refletem o momento histérico do grande

desenvolvimento cientifico das décadas de 50 e 60.

O modelo decisionista, pelo contrario, distingue entre os fins e os meios, os fins
ou objetivos devem ser determinados por decisdes livres, de maneira independente da
ciéncia, enquanto que os meios seriam determinados pelos especialistas. Este modelo,
portanto, faz uma distin¢do entre tomadores de deciséo e técnicos. Uns determinam os
fins, outros, os meios. Este modelo diminui a dependéncia em relacdo ao técnico, uma

vez que sao as proprias pessoas que decidem sobre 0s seus objetivos:

Por altimo, no modelo pragmatico-politico de interacdo entre a Sociedade e a
Ciéncia, o que é privilegiada é a perpétua discussdo e negociacdo existente entre o
‘técnico’ € os ‘ndo especialistas’, alias assemelha-se a0 modelo anterior, exceto pelo
fato de que a relagdo aqui neste caso é permanente. Pressupde uma negociacdo e uma

discussdo, um debate permanente entre o técnico e 0 ndo-técnico, na qual os



conhecimentos e as negociagcdes sociopoliticas entram em consideragcdo. Este modelo
insiste sobre o fato de que os meios escolhidos podem levar a modificacbes dos
objetivos®, mas ndo fornece nenhuma receita simples a fim de poder haver a deciséo: ele
remete as negociacOes, motivo pelo qual ndo o denominamos somente pragmatico, mas
também politico. Neste ponto, ha sempre uma relacéo delicada: a partir de que momento
considera-se que os especialistas compreendem de maneira suficiente a vontade dos ndo

especialistas para poderem trabalhar sem consulta-los?

Por fim, este modelo de interacédo entre a Ciéncia e a Sociedade € o que mais cria
condicdes para exercicio da cidadania, & medida que abre um espago permanente de
discussdo, debate e reflexdo e que para tanto incube a sociedade ou seus cidaddos para
freqlentes tomadas de decisGes bem como o desenvolvimento de atitudes e valores que

tais situacdes lhes exigem.

Convém ressaltar o importante papel que a escola tem neste contexto. Sobre o
curriculo de Biologia, Krasilchik (1996) aponta que ao longo dos ultimos anos, a grande
maioria dos programas de Biologia, no ensino médio, fato verificado até inicio dos anos
90, indicam a falta de analise das implicacdes sociais do desenvolvimento cientifico e
tecnoldégico, tdo presente nos meios de comunicacdo. A relacdo CTS
(Ciéncia/Tecnologia/Sociedade) aparece ainda menos, indicando a falta de analise das

implicagdes sociais do desenvolvimento cientifico e tecnologia.

A autora afirma que muitos educadores admitem que a Biologia, além das
funcbes que desempenha no curriculo escolar deve passar a ter outra, preparando 0s
jovens para enfrentar e resolver problemas, alguns dos quais com nitidos componentes
bioldgicos, isto €, analisar as implicaces sociais da ciéncia e tecnoldgica.

A adocdo desse conjunto de objetivos determina que novos assuntos devam
fazer parte dos programas incluindo ndo s6 aspectos da ciéncia pura como também
aqueles que tratam da aplicagcéo da ciéncia para solucdo de problemas concretos. Para
tanto, se exigira do professor uma relacdo estreita com a comunidade, de forma que os
novos assuntos possam ser considerados relevantes que ndo alienem os alunos do
ambiente cultural onde vivem, mas que, ao contrario, facam com que possam passar a

contribuir para a melhoria da qualidade de vida de sua comunidade (Krasilchik, 1996).

Implicacdes para o ensino de ciéncias e biologia.



O contexto construido e apresentado sobre a relacdo entre ciéncia e sociedade,
traz importantes implicagcbes para o ensino de ciéncias o qual o presente trabalho ndo
pretende esgoté- las, pelas limitagcdes impostas, mas destacar alguns aspectos que servem
de base para andlise dos dados. A realizar esse recorte, converge-se, inevitavelmente no

conceito de cidadania que deve permear toda proposta educativa.

Canivez (1991) propde uma forma de educacao que convém as democracias para
contemplar uma escola que realmente forme o cidaddo. Esta democracia Ihes pede uma
forma de moralidade que o século XVIII designava de virtude, dando aos individuos a
possibilidade de se humanizarem ao aprenderem a constituir uma verdadeira
comunidade, fundamentada na recusa a violéncia e ao arbitrio, na liberdade reconhecida
e garantida a cada um pelo direito. O autor acrescentara que a cidadania ativa repousa
em uma educacdo da faculdade de julgar. O cidaddo deve saber pensar, ultrapassar a
mera expressdo de seus interesses particulares, aceder a um ponto de vista universal,
encarar os problemas considerando o interesse da comunidade em seu conjunto. O autor
analisa essa tese ao considerar dois tipos de juizo e, por conseguinte, dois modos de
educacdo para o universal. De um lado, considera o0 juizo critico — este tem seus
critérios definidos pela lei fundamental que é a constituicdo e, além disso, pelos direitos
humanos fundados no respeito a pessoa. Por outro lado, considera o juizo politico — este
deve ir além, da mera critica, mesmo se esta permanece indispensavel, deve também
considerar solugBes possiveis, imaginar o que convém fazer, seja para propor, seja para
decidir, seja para aprovar. A educacdo do juizo politico € uma educagdo para a
discussdo. E pelo confronto de suas idéias que o individuo escapa a estreiteza de suas
opinides para aceder a uma concepcdo de conjunto, mais realista e mais concreta, dos
problemas e do interesse da comunidade. A nocdo de igualdade permeia esses dois tipos

de julgamento. (Canivez, 1991)

E nesse contexto que se pode colocar a importancia das disciplinas de ciéncias e
biologia como contribuintes dessa perspectiva de construcdo de cidadania, a medida que
experiéncias enriquecedoras em algumas atividades de ensino, onde haja valorizagdo do
debate com confronto de idéias e valores, se percebe a mudanca de posturas dos alunos

para uma concep¢do mais concreta dos problemas e do interesse do coletivo.

A educacdo para uma cidadania ativa, no exercicio de participacdo e
desenvolvimento da argumentacédo, deve oferecer as condicOes para que 0s estudantes

tenham, como dito nas palavras de Canivez (1991), o “gosto e o habito da discussdo”,



fato este ndo observado nos cursos de ciéncias, como apontado por Bryce e Gray
(2004). Os autores, em recente estudo, destacaram as dificuldades que os professores
tém em lidar com questdes controversas. As justificativas vao desde o desconforto em
se expor, 0 medo em ndo apresentar os fatos, mas apenas suas opinides, dificuldade em
lidar com discussdes, 0 interesse em apenas ensinar ciéncias, pois a area de ciéncias
sociais ja trabalha com as habilidades de discusséo e a falta de tempo, entre outras. O
estudo fez também um relato das percepcfes dos estudantes quanto as controveérsias.
Estes sdo unanimes em apontar que as discussdes quando ocorrem na aula é provocada
ou iniciada pelos alunos, em razio de algo que lEem na midia, e, raramente ou
ocasionalmente provocada pelos professores. Na visdo dos estudantes, os professores,
nas discussdes, sdo sempre neutros. Para eles a discussdo € como um apéndice da aula e
nunca integrada & mesma. Importante ressaltar que, a despeito das dificuldades, o estudo
mostra que, tanto professores quanto os alunos, consideram essencial e valioso a
discussdo dos aspectos éticos e sociais no ensino de ciéncias, principalmente aqueles

apresentados pela biotecnologia (Bryce e Gray, 2004).

O ensino em Bioética

Convém ressaltar que a bioética, que tem carater interdisciplinar, pode se tornar
um rico instrumento metodoldgico no ensino das disciplinas cientificas. Ela assenta-se
sobre um original saber transdisciplinar, isto é, ndo estd circunscrita a um campo
delimitado, mas se interliga num plano superior com varios outros saberes tornando-se

um rico instrumento metodoldgico no ensino das disciplinas cientificas.

Oliveira (1997) nos indica que tem sido muito debatido um programa de

educacdo em bioética:

A preocupacdo em assegurar informacdes capazes de ajudar no
exercicio pleno da cidadania em tempos de DNA e a
compreensdo da relevancia da bioética para a Saude Publica no
proximo milénio tém incentivado os debates no sentido de
estruturar, implantar e implementar programas de educacdo em
bioética — em carater formal e informal. (...) Uma proposta de
educacdo em bioética precisa ser examinada e debatida junto a
sociedade, cientistas e sobretudo com os(as) professores(as). E
necessarios estimular o debates entre professores (...) se 0
conhecimento recebido/transmitido € um instrumental capaz,
adequado e suficiente para iniciacdo de reflexdes bioéticas.
(Oliveira, 1997, p.123-124)



Negar este debate, especialmente aos jovens, é suprimir as reflexdes num
contexto onde ha rapidas e profundas transformacfes. Varias perguntas advém dai: em
que momento a bioética deve integrar o curriculo escolar? Em quais niveis de
escolaridade? Trata-se de uma disciplina autbnoma? No Brasil especula-se que o
momento adequado para inicio dessas reflexdes seria no ensino médio, e que 0s
professores de biologia sdo 0os que t¢m maior oportunidade para criar esse espaco de
discussdo em sala de aula. E no ensino médio, que se encontram jovens com certa
maturidade, onde o conhecimento adquirido da biologia permite a responsabilidade de
decisdo, despertando assim, uma consciéncia critica, uma consciéncia bioética que
priorize o resgate da funcdo social das ciéncias bioldgicas. Convém ressaltar que sem
informacdo a sociedade ndo tem como realizar controle social e ético sobre os novos
saberes e poderes das biociéncias. A volta do ensino de filosofia no ensino médio foi
uma boa noticia, porém ndo podemos prescindir das disciplinas cientificas, incluindo-se
a biologia na discussdo desse tema, uma vez que é por meio dos conhecimentos
biologicos que nos familiarizamos com o linguajar e 0s meios que nos possibilitam
questionar as novas biotecnologias, parte substancial do temario da bioética (Oliveira,
1997).

Martins (2000) vai enfatizar a pertinéncia da insercdo do ensino de bioética no

contexto brasileiro. Nesse sentido vai propor que

0 ensino de bioética precisa fundamentar-se na profunda visdo
dos valores dominantes (...). Valores estes que priorizardo
principios como dignidade , liberdade moral, respeito por todas
as formas de vida, vulnerabilidade, integridade, solidariedade,
equidade e outros (...) (Martins, 2000, p.208).

Sgreccia (2000) vai alertar sobre urgéncia de um programa bioético ou de uma

bioética que permeie 0s programas educativos:

A partir do momento em que a tutela da vida e da satde depende
em grande parte do comportamento dos individuos e ndo
somente da medicina e da economia, torna-se urgente uma
transicdo da informacdo e da formacdo bioética no ambito da
educacdo, na familia, na escola e nas chamadas agéncias
educativas, ali compreendidos os meios de comunicacdo social.
(Sgreccia, 2000, p.18).

Vai mais além:



Em parte, isto aconteceu esporddica e desordenadamente,
relativamente a problemas de droga, de AIDS, de
toxicodependéncias e de educacgdo sexual. Mas € evidente que a
questdo esta crescendo , principalmente por parte de educadores.
(Ibid. p.19).

Ao partir para uma pedagogia problematizadora, a bioética torna-se um
importante instrumento. Neste ponto configuram-se atualmente varios temas geradores
de reflexdo, tais como: a contracepg¢do, novas tecnologias reprodutivas conceptivas; as
manipulacGes genéticas; transplantes de 6rgdos, a sexualidade, o acesso aos meios de
manutencdo da salde; alimentos transgénicos, questdes voltadas ao meio ambiente
(poluicdo, reducdo de recursos energéticos, crescimento populacional, consumismo,

etc.), doencas fatais, entre outros.

Pessini & Barchifontaine (1991) afirmam ainda, que refletir a bioética a partir do
terceiro mundo, implicaria saber o que significa viver nesta realidade, onde vida e morte
estdo constantemente presentes de forma paradoxal. Os autores apontam grandes
questdes bioéticas para serem tematizadas, tais como ‘alimentagdo/desnutrigio;
salde/doenca; trabalho/desemprego; educacdo/caréncia cultural;  convivéncia
social/discriminacdo. Portanto, a bioética tem o desafio de ultrapassar a dimensédo
puramente bioldgica e resgatar a visdo biossocioldgica. Os autores apontam que neste
ponto a bioética deixaria de ser a justificacdo da realidade do mundo para sua
transformacédo e libertag&o, onde as normas morais deveriam ser colocadas numa matriz
relacional. Esta visdo questiona também os altos investimentos da biotecnologia, pois,

suas conquistas estdo reservadas a poucos da sociedade.

Uma proposta de ensino de bioética, voltada especificamente para estudantes do
final do ensino fundamental e ensino médio, é oferecida por Bishop (2005). Ela aponta
gue os objetivos da aprendizagem e do ensino da bioética seriam, entre outros,
desenvolver a percepcéo ética, desenvolver habilidades de raciocinio analitico, levantar
um senso de responsabilidade pessoal e lidar com a ambigiidade moral. Logicamente, o
sucesso desta abordagem depende do preparo cuidadoso da aula e um certo
“background” por parte do professor para que possa guiar a discussdo da classe de
maneira que os alunos sejam levados a descobrir e expressar as questdes de valores por
si mesmos e a pensar a respeito dos pros e contras diante de uma situagdo. A autora

propbe uma forma de apresentar os dilemas bioéticos a partir de estudos de casos.



Neles, os dilemas apresentados podem fazer uma ponte entre as davidas da vida real e
os fatos da ciéncia. Assim, os alunos desenvolvem habilidades analiticas, aumentam sua
criticidade, praticam sua expresséo e capacidade de ouvir. Os casos devem ser atraentes,
ou porque podem ser verdadeiros ou porgque cada caso € Unico e as solucdes ndo tém
formulas. A sua analise aponta também para sua complexidade, mobilizando conte(dos

de ordem conceitual, procedimental e atitudinal (Bishop, 2005).

O contexto da pesquisa

Dentro do panorama relatado que se coloca a importancia de investigar a
formacdo inicial de professores de ciéncias e biologia. A presente pesquisa, parte
integrante de um projeto de doutorado em curso, pode ser descrita como um estudo
exploratorio descritivo-explicativo (Minayo, 1993). Seu percurso metodolégico passou
pela andlise de respostas as assertivas dadas por 106 licenciandos sobre a importancia
da formacéo ético-moral do estudante de ensino fundamental e médio e, para tanto, do
seu papel e qualificacdo docente. Os licenciandos participantes foram todos voluntarios,
manifestando a sua disposi¢do por meio da assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido anexado ao questionario, procurando-se evitar qualguer constrangimento.

A bioética numa perspectiva de protecdo (Kottow, 2002) constituiu-se como um
dos referenciais tedricos para as discussdes. Referencias sobre a importancia do
desenvolvimento dos dominios afetivo e ético no aprendizado de ciéncias e biologia
trouxeram também suas contribuicdes, bem como contribuices da psicologia do
desenvolvimento moral (Kohlberg, 1984)

Na analise preliminar de dados identificaram-se fatores que inviabilizam, como
também outros que podem favorecer a insercdo da dimensdo (bio)ética no ensino de
ciéncias e biologia, consequientemente a preparagdo desses futuros profissionais. Nesta
discussao, o confronto entre relativismo e universalismo como também a diferenca entre

doutrinagdo e educacdo foram alguns aspectos considerados.



Alguns resultados

Do total de 106 participantes 44% encontram-se na faixa etaria entre os 21 e 30

anos. Em seguida, 33% deles estdo na faixa etaria até 20 anos. Assim, 77% dos

entrevistados encontram-se nessas duas faixas etarias.(figura 1)

Faixa Etaria
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Figura 1 — gréfico da distribuigdo por faixa etéria

Dos licenciandos, 78% encontram-se na fase inicial dos seus cursos, isto &, entre

0s 2°, 3° e 4° semestres (figura 2). Este dado é importante, na medida em que a partir

desta fase do percurso de sua formacgdo novos elementos poderdo ainda contribuir em

sua trajetoria de formacdo. A obtencdo destes dados ndo foi aleatéria ou por acaso,

conforme apontado anteriormente.

Em qual periodo do curso vocé se
encontra?
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Figura 2 — distribui¢&o dos licenciandos ao longo do curso
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Praticamente todos os licenciandos, isto €, 90% concordam que a disciplina de

ciéncias/biologia deve ser espaco de promocao de valores eticos-morais (figura 3).

A disciplina de ciéncias/biologia deve ser
espaco de promocéo de valores éticos-
morais

70% 3 O Discordo
58% plenamente

B Discordo

350 _ 32% O Concordo

0O Concordo
8% plenamente

1% 1% B N&o se aplica

0%

Figura 3 — gréfico sobre ciéncias e biologia como espaco para promocao de valores.

Apesar dessa concordancia, pouco se tem feito em tematizar ou explicitar os
valores ético-morais no ensino de ciéncias e biologia. Neste sentido, a bioética e seu
temario poderiam fornecer bases para tal demanda, como também cumprir seu papel como
rica ferramenta metodoldgica. Infelizmente, pouca atencdo tem sido dada ao ensino de
bioética, quer seja permeando 0 ensino de ciéncias e biologia, quanto também na formacéo
e preparacdo dos futuros professores.

A andlise de algumas questbes permitiu tracar o seguinte panorama. Os
licenciandos admitem que a formagdo ético-moral é fundamental para a formagdo do
estudante; créem que a escola, bem como outros ambientes sociais vinculados ao estudante
sd0 co-responsaveis por esta formacdo. Para eles, ha uma concordancia que estudantes do
ensino fundamental e médio estejam em pleno desenvolvimento de sua personalidade
moral. Eles acrescentam ainda o papel e importancia da disciplina de ciéncias e biologia
como espaco de promocdo de valores éticos-morais. Apesar da valorizacdo da formacao
ético-moral, os licenciandos admitem do perigo dessa intengéo tornar-se doutrinacgao.

Para 51% dos licenciandos a educacdo para formacao ético-moral ou em valores
poder facilmente tornar-se doutrinacdo, enquanto que 43% dos entrevistados discordam de

tal posicéo. (figura 4).
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A educacao para formacdo ético-moral (ou
em valores) pode facilmente tornar-se
doutrinagao
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Figura 4 - grafico sobre educacéo e doutrinagédo.

Esta questdo foi central na discussdo empreendida pelo presente texto. Este
posicionamento dos licenciandos, um tanto quanto dividido, reflete as recorrentes
discussdes em torno da educagdo moral ou em valores, o seu efetivo papel no ambiente
escolar e o perigo dela tornar-se numa proposta doutrinaria. A resisténcia em ndo explicitar
ou tematizar valores nas praticas docentes pode ser atribuido a esta preocupacdo destes
futuros professores e receio de facilmente agirem como doutrinadores. Hipotese subjacente

levantada pelo nosso estudo.

Algumas consideracdes finais

Segundo Aranha (1996) e Cortina (2003) a doutrinacdo pode ser considerada uma
pseudo-educacdo, na medida em que ndo respeita a liberdade do educando impondo-lhes
conhecimento e valores, transmitindo-lhes conteldos morais com objetivo de que o
estudante os incorpore e ja ndo deseje estar aberta a outros conteudos possiveis, aspecto
conhecido como moral fechada. Ja a educacdo (moral) pretende que a crianca pense
moralmente por si mesma, e na medida em que seu desenvolvimento Ihe permita, que se
abra a contedos novos e decida a partir de sua autonomia o que quer escolher, coloca
assim, as bases de uma moral aberta.

Assim, qualquer proposta doutrinaria ndo respeita a liberdade do educando

impondo- Ihes conhecimento e valores, isto €, todos sdo submetidos a uma s6 maneira de
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pensar e agir, destruindo-se o0 pensamento divergente e mantendo-se a tutela e a hierarquia.
Ao contrario disto, a educacdo tem outra proposta, pois tende a diminuir a assimetria entre
0 educador e o educando percebida inicialmente. Ela supde o processo de desenvolvimento
integral do homem, isto é, de sua capacidade fisica, intelectual e moral, visando ndo sé a

formacdo de habilidades, mas também do carater e da personalidade social.

A questdo do relativismo e universalismo deve ser considerada quando se
discute uma proposta em educacdo em valores. Muitos educadores inquietam-se diante
do fato que qual proposta poderia contemplar satisfatoriamente a discusséo de valores
num mundo plural. Cortina (2003) e Puig (1998) apontam que essa sociedade moderna
aberta e plural onde ha coexisténcia de diferentes modelos de vida e o desaparecimento
de certezas absolutas é tornar-se a0 mesmo tempo, desafiador e urgente ocupar-se da

educacdo moral.

O pensamento débil ou pés-moderno “neo-individualista em uma época pos-
moral” nas palavras de Cortina (2005, p.133) rejeita toda possibilidade de fundamentar
a moral, principalmente porque considera que a tradicdo filoséfica moderna foi vitima
de um encantamento centrado na epistemologia. Este pensamento tem como uma de
suas caracteristicas o abandono de ideais universalistas de justica, liberdade, igualdade,
solidariedade, entre outros; relativizacdo e desmitificacdo de qualquer afirmacao,
incluidas as proprias declaragdes; neo-individualismo com cultivo do ambito privado e
abandono do publico nas mdos dos especialistas (Cortina, 2005). Tal pensamento prega
o niilismo e, neste sentido, a autora manifesta a sua insuficiéncia por Ihe faltar uma
auténtica capacidade critica e pelo resvalamento conseqiente para posturas
conformistas, conservadoras, na medida em que deixa espaco para a arbitrariedade, a

falta de solidariedade e de comunicagdo, sem oferecer alternativa coerente.

Puig (1998) critica uma educacdo moral baseada nesta concepcéo relativista dos
valores. Nela, como a decisdo do sujeito é baseada em critérios estritamente subjetivos
perdendo o seu sentido e mesmo a sua existéncia. Apesar deste modelo destacar uma
provavel relevancia da autonomia do sujeito moral, desconsidera os envolvidos em sua
decisdo, assim, € pouco solidaria e excessivamente individualista. Contrariamente ao
relativismo, o universalismo, sob a forma de um dogmatismo é tanto quanto nocivo ao
primeiro e produz uma ‘paralisia’ na discussdo até aqui empreendida. O universalismo,
sob a forma de um dogmatismo, preconiza que no terreno moral existem conteudos

inquestionaveis, validos permanentemente, sem possibilidade de discussdo. Neste
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contexto dogmatico, qualquer proposta de educacdo moral segundo Puig (1998), é
pautada numa concepcao absoluta dos valores e que tais valores sdo impostos com ajuda
de algum poder autoritario, suas praticas tém como principal objetivo a transmissdo
unilateral dos valores e normas a serem respeitados, utilizando-se de métodos de
convencimento e até mesmo coagdes para fazer com que todos os alunos adquiram 0s
valores e normas propostas. E necessario o reconhecimento da variabilidade dos
conteudos morais para a superacdo do dogmatismo que tem como seu maior equivoco a
recusa ao didlogo, porém, diferentemente do relativismo, com outra causa — a nao

necessidade do mesmo.

Em se tratando do contexto atual, torna-se cada vez mais evidente, a necessidade
de contar com alguns principios morais que tenham o respaldo undnime de todos os
povos para enfrentar responsavelmente os graves problemas que se apresentam no
presente e ameacam o futuro, como, fome, guerras e deterioracdo do ambiente, entre
outros. Essa situacdo leva-nos ao paradoxo da urgéncia e, ao mesmo tempo, dificuldade

de fundamentar racionalmente uma moral universal.

Dessa forma € num trabalho de educacdo desafiador e urgente que se insere a
bioética. Ela vem favorecer a eclosdo de fatores para a melhor compreensdao da
solidariedade que permite as relagdes mutuas entre 0s homens, que potencializa formas
de olhar para os individuos mais vulneraveis que merecem maior protecdo, levando-os a

preservar 0 seu bem maior — a vida.

Eis ai o desafio colocado para a escola.

! Morin vai denominar esta possibilidade como ignorancia da ecologia da ag&o, onde “toda agéo humana, a partir do
momento em que € iniciada, escapa das mdos do seu iniciador e entram em jogo as mlltiplas interagdes préprias da
sociedade, que a desviam do seu objetivo e as vezes lhe ddo um destino oposto ao que era buscado inicialmente”
(Morin, E. El metodo: la natureza de la natureza. 3ed. Madrid:Catedra, 1993).
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