INFANCIA, EDUCACAO,
FORMACAO




SEREMOS UM BARCO A DERIVA?




EDUCACAO DE INFANCIA

- E uma histéria que tal como o destino da crianca e da sua
educacdo ha-de mediar entre o privado e o publico; uma
historia escrita em sintonia com a histéria da familia, com
a historia da mulher;, uma historia enfre a familia e a
escola, uma histéria que oscila entre a protecdo e a
afectividade, a um lado, e a racionalidade cientifica e
técnica a outro; uma historia entre a intuicdo, um “saber-
fazer” a um lado e uma normatividade teédrico-prdaxica a
outro; uma histéria adiada e marcada por adiamentos,
mas também uma historia fecundada pelo fabuloso, pelo
utopico, pelo sonho.” (Justino de Magalhdes 1997,

pg.115).
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PAPEL ESTRATEGICO DA EDUCACAQO
DE INFANCIA (OCDE, 2001)

educacdo de infGncia como a primeira etapa da
educacgao basica: um servico publico

concebida e encarada em estreita ligagao com o 1°
ciclo do ensino bdsico

realizada num contexto de aprendizagem ao longo da
vida.

abrangendo as criancas dos 0 aos 6 anos (ou 9 ou 12)

criando interfaces com as politicas sociais, ligada as
familias — e, igualmente, d criacdo de redes de suporte
as mesmas e ao desenvolvimento local -, d educacdo
de adultos, ao combate a exclusdo social,
qualificacdo da populacdo ativa, enfim, a garantia de
coesao social.



EDUCADORAS/ES DE INFANCIA

- Encaramos ainda o trabalho dos profissionais
da infncia — no contexto portugués temos
mantido a ferminologia educadoras/es de
infGncia para demarcar o seu frabalho de uma
escolarizagao precoce das crioncas -, NAo
apenas como uma acgcAo sobre e com as
Criancas, mas como uma acdo sobre e com 0s
adultos.

V 4

» Consideramos que um professor de 1° ciclo e
um educador.



PARTES DESTA INTERVENCAO

« Contexto historico: revisitando terminologias
» EPE, uma conquista de Abril

* Impacto da Agenda da OCDE

- A voz as Criancas!

 Educacdo e formacdo em tempos complexos
* Fronteira
« Hospitalidade
« Frugalidade e sentfido ético (universal)

Uma nova “Visdo” da crionca e uma “nova”
formacado

Alguns desafios... um final em aberto



ORIGENS....

« Os servicos de protecdo a infancia tém uma longa
historia em Portugal. Foram prioritariaomente
orientados pelos principios da caridade crista
podendo, segundo alguns autores (Ferreira Gomes,
1977; Bairrdo e Vasconcelos, 1997), remontar aos
séculos XV e XVI com a criacdo das Misericordias
que, entre outros servicos sociais, protegiam as
Ccriancas pequenas, os orfdos, os enfermos e os
presos.

In: Vasconcelos, T. (2014). Educacdo de Infancia: Uma conquista da
Democracia. In: M. Lurdes Rodrigues (Org.). Quarenta Anos de Politicas
de Educacdo em Portugal, vol | (pp. 469-497). Coimbra: Almedina



RE-VISITANDO TERMINOLOGIAS:
ORIGENS....

- Asilos de Educagdao: A componente assistencial, com
larga tradicdo no desenvolvimento deste nivel
educativo (0 aos 6), esteve sistematicamente associada
ao combate a pobreza e prevalece ainda hoje, com
uma especial incidéncia numa parte das Instituicoes
Privadas de Solidariedade Social (IPSS), financiadas
pelas politicas sociais dos diferentes governos;

- Jardim de infancia: Em1889, durante a monarquia
liberal, &€ criado o primeiro JI, enquanto estrutura
claramente orientada para a educacdo das criancas
dos 3 aos 6 anos de idade (Jardim Froebel).



ESCOLAS PARA A “EDUCACAOE
ENSINO DAS CLASSES INFANTIS”

- Escola Infantil: o pedagogo José Augusto
Coelho publica em 1893 o projeto Para uma
escola infantil, um programa para as criancas
dos 4 aos 8 anos, cujas linhas de orientacdo se
aproximam das ideias de Froebel e Montessor,
tendo como objectivo desenvolver a dimensao
social da crianca ao nivel “fisico, intelectual e
tecnologico para que esta se desprenda do
meio simples e individualista da familia paro
realizar, no seio dos seus companheiros, a
dimensdo social” (Cardona 1997, p. 29-30).



ESCOLAS PARA A “EDUCACAOE
ENSINO DAS CLASSES INFANTIS”

- Escolas para a educacgado e ensino das classes infantis:
Apresenta-se organizado segundo as dareas de
desenvolvimento psicomotor, emocional, infelectual,
social, estético.

-+ O principio orientador visava “suprir as condicoes
educativas do meio doméstico; favorecer o
desenvolvimento fisico das criancas; incutir-lhes todos os
bons hdbitos e senfimentos em que seja possivel educa-
las” " (Gomes 1977, pp. 48-49).

* O Decreto-Lei de 22 de dezembro de 1894 estabelece:
“Nas cidades de Lisboa e Porto e em outras povoacoes
importantes podem ser estabelecidas (ibid.).



ESCOLAS INFANTIS

« 1891: Decreto-Lei de 14 de Abril de 1891, arfigo 21:
legislacdo de cariz assistencial ou, como dirilamos
hoje, destinada a prestacdo de cuidados para
criancas da classe trabalhadora.

- Obrigatoriedade das fabricas com mais de 50
trabalhadores do sexo feminino possuirem uma
creche com 0s necessarios requisitos higiénicos
para os filhos dos respectivos operdrios.



ESCOLAS INFANTIS

- Escolas infantis: Instituidas pela Reforma do ensino de 1894 —
instituidas “as escolas infantis que recebem criangcas dos 3
aos 6 anos e sdo destinadas a ministrar-lhes o ensino
compativel com a idade, sendo a parte principal do tempo
ocupado em recreacoes (...) (artigo 88°). O programa das

escolas infantis compreende:

« Cuidados com o asseio, a saude e tudo o que respeite ao bem-estar da
crianca na escolag;

« Exercicios de linguagem, licoes sobre objetos, contas e narracoes
apropriadas a inteligéncia das criancas e que sirvam, quando possivel,
sua educacdo intelectual e moral;

« Exercicios de canto, jogos, brinquedos, entretenimentos instrutivos ou
simplesmente de recreio, exercicios fisicos aconselhados pela higiene e
que satisfacam as necessidades de movimento das criancas” (artigo 89°)
(Regulamento do D-L de 22 de Dezembro de 1894, in: Vilarinho, 2000: 90)



REGULAMENTO DAS ESCOLAS INFANTIS

« Em 1896 ¢ elaborado o Regulamenfo das Escolas
Infantis (Didrio do Governo, n° 141 de 27 de Junho de
1896) como forma de responder as caréncias sociais

das criancas.

» Este programa, com clara influéncia das concepgoes
pedagogicas dos mais reconhecidos pedagogos
europeus (Froebel e, posteriormente, Mon’ressorl
Décroly, e outros) pretendia, mais do que a msirug:é'lo"
num sentido restrito, o desenvolvimento natural das
criangas

- Cada escola tinha apenas funciondrios do sexo
feminino: uma professora habilitada com o curso de
formagao de professores para o ensino primario e duas
monitoras para grupos de 20 criancas.




A ESCOLA INFANTIL E O IDEARIO
REPUBLICANO

« O periodo da 1.9 Republica (1910-1931)
corresponde a uma nova forma de conceber
a educacdo infantil, pois ela ndo € apenas
vista como um modelo de preparacao para a
escolaridade formal, como no periodo anterior,
mas € vista como uma forma de atendimento
ad inféncia fendo em atencdo as caracteristicas
proprias ao seu desenvolvimento.




A ESCOLA INFANTIL E O IDEARIO
REPUBLICANO (CONT.)

* Fortemente influenciado por Froebel e Montessori,
o Programa de 1911 continua a assentar na
realizacdo de exercicios de “educacdo sensorial”,
aquisicdo de “*hdabitos de higiene” e "méetodos de
trabalho” norteados em “harmonia com a idade
das criancas, a diversidade do seu temperamento,
robustez, precocidade ou atraso”, tendo em vista o
desenvolvimento integral, fisico, moral e intelectual
das criancas. O programa tem como objectivo
proporcionar “um comec¢o de habitos e
disposicoes, Nos quais se possa apoiar o ensino
regular da escola primaria” (Cardona 1997, p. 36).



A ESCOLA INFANTIL E O IDEARIO REPUBLICANO
(CONT.)

- Objectivos da educacdo infantil na Primeira Republica
‘desenvolvimento harmdnico de todas as faculdades
fisicas, morais e intelectuais, dando as criancas ideias
Uteis, justas, exatas, de tudo o que, sem
constrangimento, elas possam compreender, conservar
como auxiliar e preparatdrio para entrar na escola
primaria” (artigo 1° g)),

« Permanece uma preocupacdo com o desenvolvimento
dos “sentimentos morais” subjacentes ao idedario
republicano e laico: “o sentimento da solidariedade
social, o sentfimento da disciplina e da ordem, da
justica, da propria dignidade em geral, o sentimento do
dever e a consciéncia do direito” (arfigo 1° e.).



CLASSES PREPARATORIAS E SECCOES
INFANTIS

« Na sua passagem pelo Ministério da Instrucdo Publica
(1919), o fildsofo Leonardo Coimbra decreta que
“enguanto ndo existirem escolas infantis em numero
suficiente haverd, junto das escolas do ensino primdrio
geral, classes preparatoérias daquele ensino destinadas
exclusivamente a criangas de 6 a 7 anos” (Gomes 1977,
p.76). Em 1926 abriraom seccdes infantis em escolas
publicas do Porto (Praca da Alegria e Passeio Alegre)

+ Neste contexto hd que salientar o frabalho notavel
desenvolvido por Irene Lisboa (1892-1958) que,
conjuntamente com a sua colega e colaboradora lida
Moreira, criou as seccoes infantis/classes preparatorias
oficiais da Tapada da Ajuda (1926)



1.* SECCAO—CIENCIAS E TECNICAS—NUMERO ¢
CIENCIAS PSICOLOGICAS E SOCIOLOGICAS

MODERNAS TENDEN-
CIAS DA EDUCACAO

por IRENE LISBOA

SUMARIO




CLASSES PREPARATORIAS E SECCOES
INFANTIS

- . Além de serreconhecida hoje com uma das primeiras
pedagogas portuguesas, Irene Lisboa foi escritora, membro
do Movimento da Seara Nova, mulher de culturag,
reconhecida autora de livros infantis. Introduziu as ideias e
praticas do Movimento da Escola Nova na educacdo
portuguesq, e inscrevia-se “no melhor da cultura portuguesa
de entdao” (Bairrdo e Vasconcelos 1997, p. 10)

- Com formacdo para professora do ensino primdrio, adquiriu
especializacdo no estrangeiro e elaborou um programa para
as escolas infantis oficiais, “Bases de Orientacdo para um
Programa de Escola Infantil”’, que ela apelidou de A Escola
Atfraente. Infroduziu mobilidrio e equipamentos adequados a
idade das criancas e ao seu contexto cultural, com uma
adaptacdo as escolas infantis do tradicional mobilidrio
alentejano pintado a mado.



ESTADO NOVO E BLOQUEIO AS POLITICAS
PUBLICAS

« O periodo do Estado Novo (1926-1974) foi fortemente
marcado pelo refrocesso a nivel da Educacdo de
InfGncia. Numa politica baseada na ideologia da
maternidade e de regresso das mulheres ao espacgo
privado doméstico, em 1936 a educacdo de infancia
fica confinada a Obra das Maes pela Educagdo
Nacional, sendo esta Obra a principal responsavel pela
educacdo infantil e pré-escolar, em complemento da
acdo familiar, e tendo como finalidade orientar as maes
através dos ideais de familia proclamados pelo regime
ditatorial.



ESTADO NOVO E BLOQUEIO AS
POLITICAS PUBLICAS

» O Ministro Carneiro Pacheco (Decreto-Lei n° 28 081, de
? de outubro de 1937), extingue o ensino infantil oficial
com o0 argumento de que este tinha uma expressao
diminuta (1% das criancas portuguesas). ao tempo
cerca de 50 escolas infantis oficiais. O Decreto-Lei n°
24402 de 24 de agosto de 1934 termina com @
obrigatoriedade de as fabricas criarem creches para os
filhos das mulheres trabalhadoras.

- As propostas de ensino infantil sGdo entregues a iniciativa
privada ou, eventualmente, a um tipo de atendimento
com cardcter exclusivamente assistencial.



CLASSES INFANTIS E CLASSES PRE-
PRIMARIAS

- Os estabelecimentos de ensino particular incluiam
classes pré-primarias destinadas sobretudo das criancas
de 5 anos, no ano anterior a sua entrada na
escolaridade obrigatdria e/ou classes “infantis”
destinadas as criancas a partir dos 3 anos de idade.

« Cerca dos anos 50 as Escolas Privadas de Formacdo de
profissionais para a InfGncia formavam educadoras
“infantis” (demarcando-se da formacdo de professores
primarios) ou, No caso da Associacdo dos Jardins-Escola
Jodo de Deus, "jardineiras de infancia” (0 — 8 anos).

- Afé ao 25 de Abril de 1974 a profissdo era interdita aos
homens.




CENTROS DE BEM-ESTAR INFANTIL

» No final dos anos 60 o Ministério da Saude e
Assisténcia apoia financeiramente os Centros de
Bem-Estar Infantil.

- A entdo Direcdo-Geral da Assisténcia, atravées do
Instituto da Familia e Acdo Social (Decreto-Lei n°
413/71 de 27 de setembro) apoiava
pedagogicamente estes Centros mediante agoes
de formacgao.

- Em 1973, financiados pelo Ministério da Saude e
Assisténcia, haviaom 430 centros de bem-estar
infantil que asseguravam assisteéncia a cerca de
30.000 criancas (Gomes 1977).



ENSINO PRE-ESCOLAR PUBLICO

Os anos 70 trazem novas preocupacoes ao sistema
educativo. Em 1971, o Ministro Veiga Simd&o publica o
Projeto de Reforma do Sistema Escolar no qual, entre
outras medidas, propde a reintfegracdo do ensino pré-
escolar publico no sistema educativo portugués.

A terminologia “ensino” pré-escolar demonstrava o
cardcter propedéutico do mesmo, cComo uma mera
preparacao para a educacdo escolar.

Em alguns meios falava-se mesmo de “ensino das
primeiras letras’.

No inicio dos anos 60 a taxa de analfabetismo situava-
se nos 38,1%, o que justificava esta preocupacao.



EDUCACAO PRE-ESCOLAR: UMA
CONQUISTA DE ABRIL




PERIODO REVOLUCIONARIO

* Arevolucdo iniciada a 25 de Abril de 1974 obriga @
profundas mudancas econdmicas, culturais e
sociais em Portugal criando condicoes para a
valorizacdo e posterior expansdo da educacao de
infGncia.

- Durante este periodo sdo as proprias comunidades
gue se organizam autonomamente - comissoes de
moradores, comissdoes democrdaticas de aldeias,
comissoes de ocupacdo de edificios devolutos,
etc., - aproveitando recursos locais para criar
novas instituicoes vocacionadas para a educagao
e o atendimento de criancas.



EDUCACAO PRE-ESCOLAR PUBLICA

“A educacdo pré-escolar publica nesses anos,
desenvolveu-se ndo tanto atraves de leis e
decretos emanados de instGncias governamentais,
mas sim em resultado de uma cidadania posta em
ato num processo de partficipacdo democratica”
(Vasconcelos 19995).

O “Iimpeto revolucionadrio” levou “a rebogue” as
autoridades, que foram obrigadas a cobrir
institucionalmente algumas dessas iniciativas.



O “ANO PRELIMINAR AO ENSINO
PRIMARIO” (1976-1979)

ANO PRELIMINAR
- Classes infantis nas escolas “primarias” publicas
* Enfoque na “preparacdao’” para a 19 classe

- Recurso a professores do ensino primdrio na
auséncia de educadoras disponiveis

« Cursos de 2/3 semanas para sensibilizar as
professoras aos objectivos do JI

- Manter uma perspectiva ludica e menos centrada
em actividades de inducdo



UMA REDE PUBLICA DE
JARDINS DE INFANCIA

- “Linhas de Acdo do Ministério da Educacdo e Cultura”,
aprovadas no Conselho de Ministros de 16 de Agosto de
1974 afirma a educacdo de infGncia

* Uma verdadeira reforma do sistema educacional “tem
de dlicercar-se na criagcdo de uma rede puUblica de
jardins de infancia, pois € desde a tenra idade gue se
jogam as possibilidades de igualizar as oportunidades
paAra as crlonc;as vindas de diferentes extractos sociais

culturais”
 Programa de Governo apresentado a Assembleia da
Republica em 2 de Agosto de 1976: “Apontar-se-G para

a criacdo de um sistema de educacgdo pré-escolar
oficial em que se integrem os estabelecimentos agora a

cargo dos varios Ministérios”



ESTATUTO DOS JARDINS DE
INFANCIA

» Decreto-lein® 542/79 de 31 de Dezembro

- Enquadramento legal que permifisse a expansdo
de uma rede publica de jardins de infdncia e
"legalizar" os ja existentes

» Criacdo do Conselho Consultivo - ligacdo as
autarquias, as familias, ao 1° ciclo e G comunidade

- Nucleos de jardins de infGncia numa determinado
zona para a planificacdo pedagodgica e
elaboracdo de projectos educaivos comuns

- Apoio infenso da rede de Inspectoras do Ministério
da Educacao



EDUCADORAS/ES DE INFANCIA

» As/os profissionais dos 0 aos 6 anos comecaram a
insistir em serem chamadas de “educadoras/es de
infGncia”, e ndo “educadoras infantis”, uma
terminologia que minimizava o cardcter profissional
do seu frabalho.

- A profissdo passou a estar acessivel aos dois sexos,
embora até hoje os indices sejam limitados — 1,6%
de homens educadores de infancia -, facto que
demonstra ainda uma “feminizacdo” da profissdo,
a sua desvalorizacdo, e a prevaléncia de modelos
tradicionais nas profissdes atribuidas a cada sexo.



ESTABELECIMENTOS DE EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

* A publicacdo da Leil de Bases do Sistema
Educativo, vem reconhecer o papel da educacdo
pré-escolar no sistema educativo. A Lein® 46/86,
de 14 de outubro de 1986 refere que a Educacado
Pré-Escolar €, no seu aspecto formativo,
‘complementar e/ou supletiva da acdo educativa
da familia, com a qual estabelece estreita
colaboracdao”. No entanto, no seu artigo 5°
ressalva que ‘‘se destina as criancas com idades
compreendidas entre os trés anos e a idade de
ingresso no ensino basico”, ndo reconhecendo as
responsabilidades do Ministério da Educacdo na
etapa dos zero aos trés anos.



ESTABELECIMENTOS DE EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

* Prevaleceu a terminologia estabelecimentos de
educacao pré-escolar que era a utilizada na Lei de
Bases do Sistema Educativo.

- De par com estas iniciativas, o Ministério da
Educacdo apoiava projetos que, ao abrigo da
legislacdo que contemplava o apoio a
“experiéncias pedagogicas”, explorassem
modalidades alternativas ao jardim de infancia, tais
como a “animacado infantil em meio rural” e @
“Ifiner&ncia”



PARECER N°1/94
A EDUCACAO PRE-ESCOLAR EM PORTUGAL

» Este Parecer (Jodo Formosinho), ouvidos todos os
parceiros e enfidades responsaveis, foi a mola
impulsionadora para a prioridade politica do Xl
Governo Constitucional: o alargamento e
correspondente desenvolvimento de uma rede
nacional de educacgdo pré-escolar, constituida por
iniciativas publicas, privadas e de solidariedade
social”, levantando a possibilidade de se
estabelecerem Linhas Orientadoras das Afividades
Educativas Pre-Escolares.

« Parecer n®°2/95 - Andlise de um Projeto de Decreto-
Lei (N° 173/95)



PRE-ESCOLAR COMO PRIMEIRA ETAPA
DA EDUCACAO BASICA

+ O Programa do Xlll Governo Constitucional deu
prioridade a expansdo da rede nacional de educagdo
pré-escolar que em 1988 havia estagnado numa taxa
de cobertura de 36%.

- Logo que enfrou em fungoes, o governo, encomendou
um Relatdrio Estratégico para o Desenvolvimento e
Expansdo da Educagao Pré-escolar (Formosinho e
Vasconcelos, 19%)

+ Por despacho n® 186 ME/MSSS/MEPAT/96 de 9 de
Setemlbro, criou o Gabinete Interministerial para a
Exponsao e Desenvolvimento da Educacdo Pré-Escolar

- Alein®5/97, de 1 de fevereiro, Lei-Quadro da
Educacado Pre-Escolar, Decreto-Lei n® 147/97i e
despachos subsequentes



LEI-QUADRO DA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

-« Em 1997 € publicada a Lei n.° 5/97 determinando
que compete d educagdo pré-escolar ‘“‘favorecer
o desenvolvimento harmonioso da crianca (...)
contribuir para corrigir os defeitos discriminatorios
das condicoes socioculturais no acesso ao sistema
escolar”’, com orientacdo pedagodgica flexivel para
uma melhor adaptacdo aos diferentes contextos
socioculturais e zonas geograficas e funcionando
em articulacdo com a comunidade.



PRE-ESCOLAR

~

EDUCACAO

O rofieinvt £ ¢ 688 C u.r ¢ fcim LLARESESS
para o Educagdo Pré-Excolar




ORIENTACOES CURRICULARES PARA A
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

* ME/NEPE (NUcleo de Educagdo Pre-Escolar) publica as
Orientacoes Curriculares para a Educacdo Prée-Escolar
(OCEPE, Despacho n. 5220/97 de 10 de Julho)

* As Orientagdes Curriculares (nGo um curriculo formal,
mas, sim, orientagoes) para fodos os estabelecimentos
financiados pelo Estado quer publicos quer de
solidariedade social ou consignam o principio da futela
pedagogica unica por parte do Ministério da Educacdo

« As Orientacoes Curriculares ndo invalidam a existéncia
dos diferentes modelos curriculares existentes na
tradicdo pedagogica portuguesa

« Os principios da articulacdo de conteudos e da
transversalidade sdo imanentes ao processo de
construcdo de um projeto curricular para o grupo de
criancas (Circular n® 17/DSDC/DEPEB/2007).



1997

» Altferacdo Lei de Bases do Sistema Educativo
(1986): licenciatura para educadores e professores
deotlcicl®

« Em termos da educacdo de infancia, Portugal
destacava-se por ter uma das formacoes mais
exigentes na Europa

» Esta alteracdo — apesar de diferentes pareceres e
da evidéncia cienfifica - deixou “de fora” o
reconhecimento de que a educacdo comeca aos
O anos



A “"AGENDA” DA OCDE E O SEU
IMPACTO

* “investimentos diferenciados para se reduzirem as
desigualdades e estabelecer a igualdade de
oportunidades” (DEB/OCDE, 2000)

- “redistribuicao de recursos para proteger as
criancas mais pobres” (ibid.)

- critica a “nao-politica educativa para as criancas
dos 0 aos 3"

- na andlise comparativa dos diferentes paises @
estratégia de elaboracdo das OCEPE (1997) foi
considerada “uma pratica exemplar”



AGENDA DA OCDE (CONT.)

* A "agenda internacional” da OCDE e o seu impacto em Portugal: a
terminologia “educacdo e cuidados para a infancia”, enfatizou a
essencialidade da perspectiva educativa, ndo deixando de
corresponder a necessidade de cuidados para a infncia, numa
perspectiva de equidade social.

« A propria OCDE, consciente das confradicdes de uma énfase na
perspectiva educativa alertava para os perigos de uma
“escolarizagao precoce” da infancia (OECD, 2006).

- Dai podermos afirmar que, em Portugal, evoluimos para a
terminologia mais abrangente de “educag¢ao de infaGncia” (ou
estabelecimentos de educac¢ado de infancia) que podem, no caso
das Instituicoes Privadas de Solidariedade Social (IPSS), garantir em
simultdneo o atendimento e educacdo dos 0 aos 3 e dos 3 aos 6
anos de idade.



A VOZ AS CRIANCAS!




CRIANCA-CIDADA

 Direitos da Crianca

* Instituicoes respeitadoras do “melhor inferesse das
criancas” (Sarmento, 1999)

- Criancas “autoras” do seu proprio desenvolvimento
» Criaoncas que participam

* Multiplicidade de infGncias

» A Sociologia da InfGncia

» A Psicologia da Aprendizagem

« Criancas e sentido da responsabilidade

» Crianca num universo policéntrico



“TODA CRIANCA NASCE COM O MESMO INALIENAVEL
DIREITO A UM COMECO DE VIDA SAUDAVEL, EDUCACAOE
UMA INFANCIA SEGURA E PROTEGIDA”.




DIREITO A BRINCAR




DIREITO A APRENDER




EDUCACAO DE INFANCIA EM TEMPOS
DE COMPLEXIDADE




EDUCACAO EM TEMPOS COMPLEXOS

Mundo liquido: inUmeras identidades manifestando-se
em momentos diferentes (Zygmunt Bauman, 2006)

Tempos da pos-verdade (na hora de criar e modelar
a opinido publica, os factos objetivos tEém menos
influéncia que os apelos as emocoes e as crencas
pessoaqis (Tesich)

Um funcionamento em REDE... para o melhor e
PAra o pior

Tempos sombrios (Hannah Arendt)

Desencontro entre a economia real e a economia
financeira




TEMPOS COMPLEXOS (CONT,)

« Tempos de incerteza mas de uma acentuada
inferdependéncia;

» “Decomposicao’ das nossas instituicoes que se
tornam “disfuncionais”

« As redes sociais: para o melhor e para o pior

- Ndo hd um fio condutor, perdemos a ilusdo do
conirole;

* No enfanto, temos a conviccdo de que € a
relagao que nos faz existir, € a esséncia do humano
(cf. Ultimo livro de Damdasio);



DE QUE FALAMOS QUANDO FALAMOS
EM FRONTEIRA?




FRONTEIRAS ETICAS

- Sociedades em tempo da pos-verdade
- Posturas éticas “vacilantes” e ambiguas...
» Que limites a corrupcdo?

* A expansdo do universo virtual

» Fronteiras e conhecimento?

- Um imperativo ético de mudanca



FRONTEIRAS

» Espacos neutros fora dos sistemas
estabelecidos, nos quais as prioridades das
organizacoes de origem sQo respeitadas e
novas formas de pensar podem emergir das
discussoes.

(Konkola, 2001)

» Trabalhar em fronteira/s por oposicdo a frabalhar
em_burocracia...



FRONTEIRAS NA EDUCACAO DE INFANCIA
(VASCONCELOS, 2019)

* 1° ciclo e creche
« Escola - familia

 InfGncia no cruzamento de diferentes disciplinas
 Psicologia
« Sociologia (e sociologia da infGncia)
« Pediatria
* Anfropologia



OUTRAS FRONTEIRAS

» Criancas/familias

 Niveis educativos: 0-3/3-6/... (Recomendacdo do
CNE, 2011)

» Criancas com necessidades diferenciadas (OCDE
2006) - (“especiaqis”)

« Criancas e velhos

* Meninos/meninas

- Classes sociais, culturas, etnias, lingua, orientacdo
sexual

- Estatuto socioecondmico - “escolas-gueto”
el Y



FRONTEIRAS (CONT.)

* [sto permife o enconfro de profissionais de
diferentes agéncias que, ultrapassando a
sequranca do seu abrigo instituciondl,
resolvem problemas comuns, baseados nas
competéncias de cada um (Konkola ibid.)

* Professores “contrabandistas”? (JoGdo
Barroso)



HASAN “UM NOVO EUROPEU” E OS
MENINOS DA ESCOLA...




“OS NOVOS EUROPEUS”
(LUIS MOITA, JUNHO DE 2017)

- YOnde fica o raque?” — professora, € preciso trazer
um mapal

« “O Hasan tem cabelos compridos porque na
guerra mataram todos os cabeleireiros”

« Que menino foma conta do Hassan e fica
responsavel?

- Quem lhe vai ensinando a falar portuguése



TEMPOS DE FRONTEIRA
(VASCONCELQS, 2009)

* Fronteira: linha gue divide ou
delimita...

* “linha do fim ou do comeco?”
(Boaventura Sousa Santos)

* Quem sdo os habitantes de fronteira?
los mestizos (Anzalduq)

* Fronteiras como espacgos e tempos
de frocas e aprendizagens mutuas



FRONTEIRAS PEDAGOGICAS

« Considerar a crianca como um ator social
competente, como sujeito de direitos, requer
pensar em prdticas pedagogicas, educativas,
culturais e éticas condizentes com tais concecoes;

* (...)] o que Iimplica combater visdes pre-
determinadas e universais de crianca e infanciao
que se traduzem na_estandardizacdo das prdticas
educativas, mesmo que o©0s discursos sejam
confrarios.

(Catarina Tomas, 201 6)



Penso na fronteira como o Unico
ponto da ferra que contém fodos
0S outros lugares dentro de si.

(Gloria Anzaldua)



Das Fronteiras a Hospitalidade



TEMPOS DE HOSPITALIDADE

- Derrida (2003): a hospitalidade € o nome geral para
todas as relacdes com o outro; a hospitalidade &, por
definicdo, incondicional, ela estd sempre condicionada
pelas condicoes da realidade |...)

- Boff (2005): a hospitalidade € utdpica e prdatica, integra
o sonho e a realidade em suas margens. E uma
disposicao interior aberta e irrestrita. NGo rejeita nem
discrimina ninguéem.

- lbid: "“a hospitalidade, exercida na sua plenitude, € feita
de cadeias de solidariedades includentes e vincula-nos

profundamente a nossa propria natureza € ao Nosso
lugar no universo”



HOSPITALIDADE




HOSPITALIDADE

- "O ato de hospedar e de ser hospitaleiro € muito
mais complexo do que simplesmente receber o
visitante; consiste na unido, ou melhor, na
aproximacdo de culturas, costumes e pessoas
diferentes: frata-se de uma relagcao de tfroca de
saberes e valores enfre o visitado e o
visitante' (http://bemvindohospitalidade.blogspot.pt/2013/11/orig
em-da-hospitalidade.html)

- O termo hospitalidade refere-se a qualidade de
um Iindividuo ou local ser hospitaleiro, ao ato de
hospedar, considerando sempre o ponto de vista
do hospede.




TEMPOS DE FRUGALIDADE




FRUGALIDADE

Nos materiais

Nos brinquedos

Na alimentacdo (colaboracdo com os pais)
No vestudrio

Reciclagem
Sobriedade

Partilna de bens

Ftica e estética de mdos dadas (Paulo Freire)



A POBREZA E A EXCLUSAO AFETAM A
QUALIDADE DA NOSSA DEMOCRACIA




FRUGALIDADE/COMENSALIDADE/SOB
RIEDADE

* Investimento concertado e integrado das
diferentes dimensodes de vida das criancas pode
conftribuir significativamente para diminuir o
Insucesso educativo e prevenir o abandono
escolar, assim como colmatar a exclusdo social e
os problemas avolumados de delinquéencia infantil
e juvenil (p. 495 (Vasconcelos, 2014)

» Papel de equipas pluridisciplinares e ndo apenas
professores isolados



VISAO DA CRIANCA




VISAO DA CRIANCA

* Visdo de cada crianca como um projeto de
multiplas possibilidades

- Crianca cosmopolita (Bahba, 2008) (multiplas
identidades da crianca)

- Com uma infinita capacidade de tfransformar @
adversidade em potencialidade (resiliencia)

- Dotada de um sentido de "*hospitalidade”
- Capaz do respeito como autoridade aceite

- Soliddria e capaz de um “cuidado com o planeta”
- Crianca que cuida



CRIANCA QUE CUIDA




CRIANCA CAPAZ
(VASCONCELOS 2009, COM BASE EM RINALDI, 2006)

* capaz de construir os seus mapas pessoqis para sua
propria orientacdo social, cognitiva, afetiva e
simbadlica

- competente, activa, critica

« capaz de construir os seus proprios simbolos e

codigos aprendendo simultaneamente a
descodificd-los nos outros

» atribuindo significados a acontecimentos e
tentando partilha-los



INTERROGAR AS “NARRATIVAS”
CURRICULARES

- Ultfrapassar modelos rigidos e pre-estabelecidos
(incluindo modelos curriculares)

* Modelo como andaime (Vasconcelos, 2016)
« Um curriculo no cruzamento de fronteiras
* Fronteiras nas diferentes “disciplinas”

 Trabalho de projeto no cruzamento de fronteiras
(hdo ha trabalho de projeto sem concertacdo e um suporte
emrede)



TRABALHO DE PROJECTO

T "\' Trabalho por

\ ' »-". "," \ '\‘ W
N | _Projectos na

Infanefi oo

Integrar Metodologias



ESTABELECIMENTO DE EDUCACAO DE
INFANCIA (0-8)

« Um forum democradtico de socializacdo

- Um espaco das criaoncas e ndo para as criancas
(Dahlberg, Moss & Pence, 1999)

Mas:

- A crianca ndo € um cliente, consumidora de mais
um Servico;

- Ultrapassar a fronteira (dicotomica) entre o cuidar
e o educar (C. Tomas, 2016)



UM NOVO CONCEITO:
ESPACOS DAS CRIANCAS (2002)

... S0 espacos fisicos (certamente), mas sdo espacos simultaneamente
sociais, culturais, discursivos — espagos criados como servigo publico, lugares
de vida civica (...). Nestes lugares, as criancas encontram-se umas com as
outras e com os adultos. Tais lugares colocam o presente em primeiro plano
mais do que pensarem no futuro: sdo parte da vida, ndo apenas uma
preparacdo para a vida. SGo espacos para os temas de interesse das
criancas, ainda que ndo excluam as “agendas intencionais” dos adultos.
Nestes espacos as criancas sao reconhecidas como cidadas com direitos,
membros participantes dos grupos sociais de que fazem parte, agentes das
suas proprias vidas, mas, também, interdependentes dos outros, co-
construtoras de saberes, de identidades e de cultura, criancas que coexistem
e convivem com as outras criancas, na base do que sdo, mais do que
daquilo que possam vir a ser. Os espacos das criancas sdo para todas as
criancas numa base democratica, cruzando diferentes grupos sociais. SGo
espacos para a ‘crianca total’ (Dewey), ndo para a crianca seccionada de
muitos ‘servicos para as criancas’ (Moss e Petrie 2002).



IMPLICACOES PARA O CURRICULO

- Até do ponto de vista curricular fard talvez sentido
falar de frugalidade, como contraponto a alguma
tendéncia em multiplicar os
conhecimentos/aprendizagens € ndo integrd-los
numa perspectiva étfica e humanista, e de
responsabilidade e compromisso social



UM OLHAR ATENTO...




UMA ECOLOGIA DE SABERES

* Um conhecimento mais profundo dos mundos
sociais e culturais da infGncia

» Uma psicologia da aprendizagem € ndo do
desenvolvimento

- Uma educacdo de infGncia numa perspetiva de
aprendizagem € ndo de ensino

- Qualidade da mediacdo adulto- crianca

* Multiplidade de saberes e disciplinas para entender
quem € a crianca



ALGUNS “DESAFIOS” PARA A
FORMACAO...




PROPOSTAS PEDAGOGICAS

Ultrapassar a dicotomia entre cuidar e educar (C.
Tomas, 2016)

- Uma acdo pedagogica ultrapassando as salas
de atividades: direito ao espaco publico

(a natureza, instituicoes da comunidade...)

» Estabelecer a educacdo [de infancia] como
locus de cidadania (Vasconcelos, 2007)

* Aprender a trabalhar em contextos complexos

- Nunca a academizacao da educacdo de
INnfGncia (escolarizacdo precoce)




ALARCAO E ROLDAO, 2008 (PP. 19-20)

* Parece ter chegado o momento de nos orientarmos
para “um campo de compreensdao e actuacao
integrado” (Sa-Chaves e Alarcao, 2000: 181), um
campo que dirija a sua atenc¢do para a identidade do
professor (dos varios niveis de ensino) (...). E, pois,
fundamental que se tomem em consideracdo os
processos de construcgdao da profissionalidade (...) e
se faca um balanco dos resultados da investigacao
realizada, tarefa tanto mais necessaria quanto se
perspectivam no horizonte novas tarefas no ambito
supervisivo, com destaque para a induc¢do de novos
professores e a avaliacdo do desempenho docente.



METAFORA:
VER A ARVORE OU VER O BOSQUE? (ROLDAO, 2004)

» Relacdo especificidade/ transversalidade

» Essencial ndo fragmentar o conhecimento:
cohhecer bem o bosgue; conhecer bem a
arvore

« A explicacdo que foi encontrada através
de varios caminhos pode, e deve, desde o
inicio, ter uma matriz cientifica a sustentd-la



OLHAR HOLISTICO (ROLDAO, 2004)

- Especializacdo conduz, por sua vez, O
infegracado sustentada na especificidade e
Nna sua arficulacao inteligente

+ SO € possivel conhecer se a questao for
desdobrada em analises especificas - sAo
as lentes de aproximacao

- SO € possivel tornar essas anadlises operativas
Nna compreensqo se eu for capaz, de novo,
de as arficular umas com as outras -



UMA PROPOSTA FINAL...




PARA UMA RECONCEPTUALIZACAO DA
FORMACAO

« De um paradigma técnico-mecanicista-burocrdtico para a assuncdo
das instituicoes de formacdo como oficinas de pesquisa
“transdisciplinar” (Nicolescu, 2000), numa “matriz integrada de saberes”
(MLP, 2004); porque “é a volta do acto [pedagdgico] que se organiza
todo o sistema” (Castro Caldas, 2002) (Rolddo);

- Buscade “novasracionalidades” (Moss, 2008)

- Trabalho de “fronteira” (Santos, 2000)

« Sentido amplo de “hospitalidade” (o cuidado).

- Frugalidade/sobriedade como opcdo ética:

“ou aprendemos a cuidar uns dos outros ou estaremaos
destinados a desaparecer” (L. Boff)



UMA PEDAGOGIA DA DESIGUALDADE

Uma pedagogia da “desigualdade”
(Novoa) — uma “desigualdade que
seja igualizadora”

Uma pedagogia da inclusdo, do
acolhimento, dos “senfimentos”, da
hospitalidade

Criar condicoes e situacoes para que
As criancas experimentem e
aprendam o que e cruzar fronteiras



TODAS AS CRIANCAS...

Temos que educar cada
crionca até ao limite das
suas  possibilidades e,
simultaneamente, garantir
a integracdo plena de
todas as criancas.

(Novoa, 2001)







