Ministério da Educacdo GETAP — Gabinete de Educacédo Tecnologica, Artistica e
Profissional

ESIHIITIIRA MODULAR NAS ESCOLAS PROFISSIONAIS

PorTto

*  Dezembro 1992






Ministério da Educacdo GETAP — Gabinete de Educacgdo Tecnoldgica, Artistica e
Profissional

ESTRUTURA MODULAR NAS ESCOLAS PROFISSIONAIS
QUADRO DE INTELIGIBILIDADE

PorTo Dezembro

1992



ESTRUTURA MODULAR NAS ESCOLAS PROFISSIONAIS
Quadro de Inteligibilidade

NACEM - NUCLEO DE APOIO A CONCRETIZACAO DA ESTRUTURA MODULAR
« ANA TEIXEIRA
« CELESTE MARCAL
« ELVIRALEITE
« MARINA GRACA
« MATIAS ALVES
+ LUISA ORVALHO (Coordenadora)

© GETAP — Edi¢ao do Gabinete de Educagdo Tecnoldgica, Artistica e Profissional
ISBN: 972-9386-26-9

Deposito Legal: 64096/93

Capa: Elvira Leite

Fotografia da Capa: José Bravo

impressao: Rainho & Neves, Lda. / Santa Maria da Feira

V-Edicdo - 1992 - 1000 exemplares



INDICE

LISTADE FIGURAS.......ooiitiiiieierist et s 6
INTRODUGAD ..o sssssssessssssssssss s ssssssssssss s ssssss s ssssssssssssssssssssssssssssssons 7
SUMARIO . 9
QUE ESTRUTURA MODULAR PARA AS ESCOLAS PROFISSIONAIS.......cconiuiemrineeneeeieeinns 11
RAZBES A UMA OPGAD .....ceeeerceeeeieieeieieeie ettt bbbttt 11
O quE € eSIULUrA MOAUIAI?.........civrevieeieieiete bbb 12
Porqué principios psicopedagégicos estruturantes na abordagem modular
A0 CUITICUID? ..ottt 15
A modularizag@o de um curriculo — que IMPlICAGHES? .......cvevvvevireiisineee s 16
PRINCIPIOS PSICOPEDAGOGICOS ESTRUTURANTES DA PROPOSTA
DE ESTRUTURA MODULAR .....coutvitiiiircieiineisesssssississsssssesie e 17
Quais séo os atributos que definem a psicologia CogNItIVa? ..........cvrerrrerneniseinneeerens 18
CONCIUSAD. ...ttt 20
PRATICAS PEDAGOGICAS ... 23
PROGRESSAO E AVALIACAO DOS ALUNOS A LUZ DA ESTRUTURA
MODULAR NAS ESCOLAS PROFISSIONAIS........cooiiiiniineistissississssesssiesise e 29
A progressdo: da uniformidade, massificagdo e «produgdo em fornada»
a diversidade,individualidade e flexibilidade ............oveivieiiereeirseee e 29
Didactica da progresséo: quadro de possibilidades ...........c.ccovvenecn. 29
Modalidades de avaliagéo: avaliagdo formativa e avaliagdo Sumativa..........cccceeeeereereerienenns 30
A CONCEPTUALIZAGAO DO CURRICULO MODULAR DAS EP'S .....c.ecveveevveeevsesssseseeneesssssennns 33
Os percursos da conceptualizacdo modular das EP's a partir de 1989 ........ccccccevvvivivriinnnne 33
Uma conceptualizag8o Modular IdEa...........c.cvwreeeierieineirieireeesee e 35
Que fazer entdo para conciliar 0 real com 0 A aI7 ........ovvrerirreeeiiee e 35
Exemplificagdo do desenvolvimento curricular ao nivel da €Scola.........ccoocvverevvieieiririiennn, 37
BIBLIOGRAFIA........oovoiiieirtiitiseises sttt 39




LISTA DE FIGURAS

Fig.

Pag.
. Abordagem integradora da EM para as EP'S ..........cccovvevnennrenneeennenenn, 13
. Flexibilidade na organizacéo dos mOdulos............cceeeveeeeneenreesseeesnnenenns 14
. Plano curricular de NiVel Il ........c.vvevveeenereeee s 34
. Uma conceptualizacdo modular em termos ideais.........ccovvverrrvenrrnreennrennn, 36

. Exemplos de desenvolvimento curricular ao nivel da escola .... 37



INTRODUCAO

Este documento, pretende dar a conhecer o Quadro de Inteligibilidade da
Estrutura Modular para as Escolas Profissionais (EM

para as EP's), que resultou do contributo e da mobilizacdo de esforgos e
reflexdes de todos quantos nele se sentem envolvidos.

Tem como objectivo identificar uma nervura principal a partir da qual cada
escola possa desenvolver 0s seus proprios caminhos, métodos e solugdes
para os problemas decorrentes da acc¢do pedagogica. Apela-se para que 0S
professores mobilizem os seus saberes e, em conjunto com todos 0s actores
educativos, empreguem as suas capacidades de forma adequada as
necessidades e condicOes particulares da propria escola.

A uniformizacdo em todos os detalhes ndo € desejavel nem possivel. Cada
escola potencia um projecto educativo especifico no conjunto das escolas e
esse aspecto deverd ser respeitado e alimentado nas suas diferencas. No
entanto, sublinhe-se que liberdade implica responsabilidade. O processo
deve ser aberto, avaliado passo a passo e, como tal, tem que contar com a
atencdo permanente de todos os intervenientes.

Estamos no terceiro ano de experiéncia do funcionamento das EP's, onde foi
iniciada a abordagem a EM. Vamos preparar 0s proximos trés anos,
encontrar respostas significativas as questdes que, de uma forma dinamica,
vao sendo colocadas, sistematicamente.

Atentos as forgas da inércia, vamos trabalhar no sentido de as transformar
em agentes de mudanca e inovacao.

NACEM — ANA TEIXEIRA
CELESTE MARCAL
ELVIRA LEITE
MARINA GRACA
JOSE MATIAS ALVES
LUISA ORVALHO (Coordenadora)



SUMARIO

Neste trabalho faz-se uma abordagem ao quadro conceptual de uma
estrutura modular que se julga compativel com o sucesso do projecto
educativo das Escolas Profissionais considerado em todas as suas
dimensdes: pessoal, social e profissional.

Assim, apds uma reflexdo mais tedrica sobre 0 que € a estrutura
modular,  desenvolvem-se  sucessivamente  0S  principios
psicopedagogicos estruturantes dessa proposta, as praticas
pedagdgicas e ainda uma reflexdo sobre a progressao e a avaliacdo
dos alunos a luz da referida EM.

Finalmente, numa breve referéncia a conceptualizacdo do curriculo
modular das EP's, propdem-se linhas orientadoras de accdes a
desenvolver que possibilitem concretiza¢des do quadro ideal no con-
texto de cada escola.



QUE ESTRUTURA MODULAR NAS ESCOLAS PROFISSIONAIS

RAZOES DE UMA OPCAO

A aposta modular para as Escolas Profissionais deriva basicamente dos seguintes
normativos enquadradores da reforma educativa e das politicas de formacéao
profissional:

+ AlLein? 46/86 de 14 de Outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo, determina no
arz 192, ponto 3: «A formacdo profissional estrutura-se segundo um modelo
institucional e pedagdgico suficientemente flexivel que permita integrar os alunos com
niveis de formacdo e caracteristicas diferenciados»; € no ponto 5 «A organiza¢do dos
cursos de formagdo profissional deve adequar-se as necessidades conjunturais
nacionais e regionais de emprego, podendo integrar médulos de duragdo variavel e
combindveis entre si com vista a obtencdo de niveis profissionais sucessivamente mais
elevadosy;

¢ O Decreto-Lei ne 26/89 de 21 Janeiro, que cria as Escolas Profissionais, no art? 92,
ponto 1, determina: «Os cursos ministrados pelas Escolas Profissionais serdo
organizados, de preferéncia, em modulos de duragdo variavel, combindveis entre si,
segundo niveis de escolaridade e de qualificacéo profissional progressivamente mais
elevadosy;

¢ O Decreto-Lei n? 401/91 de 16 de Outubro, que estabelece o enquadramento legal
da formagdo profissional inserida no sistema educativo e no mercado de emprego,
determina no seu art2 52, ponto 1: «A formagdo profissional deve, na medida do
possivel, favorecer a polivaléncia, estruturar-se em modulos e funcionar em ligagéo
com os actuais contextos de trabalho e sua evolugao».

Deste quadro normativo pode concluir-se que a formacao profissional oferecida pelas
EP's se deve organizar-se através de um processo de modularizacdo. Partindo desta
premissa, as questdes que importa formular poderdo ser do tipo:

+ O que é a estrutura modular?
+ O que sdo modulos?
+ Que conceptualizacdo modular para as EP's? Que implicages? (...)

0 QUE E ESTRUTURA MODULAR?

Estrutura Modular
das EP’s

A estrutura modular das EP's (fig. 1) constitui uma forma de organizar a formagéo
profissional de um modo flexivel, tendo implicac@es ao nivel do desenvolvimento
curricular, da organizacao da escola e das préaticas pedagogicas e tendo ainda
subjacente a op¢do por principios psicopedagdgicos estruturantes.

Parte-se do conceito de modulos como unidades de aprendizagem auténomas
mas integradas num todo coeso, que permitem a um aluno/a, um grupo de alunos
adquirir um conjunto de capacidades, através de experiéncias ou actividades de
aprendizagem cuidadosamente concebidas.



Estas unidades de aprendizagem, os modulos, constituem pois componentes
significativas, completas em si mesmas e simultaneamente interligadas, fazendo parte
de um todo cuja estrutura interna permite sequéncias flexiveis.

Especifiguemos um pouco mais: hoje em dia a palavra modulo entrou na linguagem
corrente sendo utilizada em situagBes muito diversas: por exemplo, médulo aplicado ao
mobiliario normalizado, médulo das construcdes do «lego», modulo de edificios, mas
também mddulo de um curso universitario ou médulo da formagéo profissional... Em
todos estes exemplos existe, de comum, o facto de a palavra mddulo ser tomada como
uma unidade simples, perfeitamente autonoma, mas a qual podem e devem ser
adicionadas outras unidades para constituir conjuntos dotados de identidade propria.
Analisemos dois exemplos dos acima citados: os modulos de mobiliario (os mddulos de
uma cozinha) e os de uma construcéo «lego» (Warwick, 1987). Os primeiros, 0s
mddulos da cozinha, sdo completamente independentes, podem combinar-se entre si
de modos diferentes constituindo o total a soma das partes. O critério da escolha
depende da concepcéo do construtor ja que os mddulos sao alternativos.

No segundo caso, a construgdo tipo «lego», as unidades parcelares subentendem uma
configuracdo geral, um design segundo o qual a construgdo se enquadra e na qual cada
peca tem uma fungéo pré-determinada. Este segundo caso permite ainda novas
configuracdes mediante novas relagdes entre os elementos e/ou a juncéo de mais
elementos. H& uma maior intervenc¢do da criatividade do construtor € um maior grau de
liberdade. Aqui o total resulta também das interacgdes entre as partes.

Médulos

Mddulos alternativos, diferentes sequencialidades num mesmo conjunto de modulos,
agregagdo de um conjunto de modulos a outros modulos constituindo um novo conjunto
significativo aos quais a variavel ritmo de progressdo pode ainda introduzir maiores
diferenciacBes — tudo isto representa potencialidades que a flexibilidade do sistema
modular oferece (fig. 2).

Principios psicopedagogicos

- " " através de
cognitivo/construtivista/humanistas

Médulos — conjuntos de aprendizagens autdno-
Mas € C0esas que por sua vez sao partes inte-
grantes de um tedo dotado de flexibilidade.

0 desenvolvimento curricular modular exige:

planificacao

gestio %modulares
progressao

avaliagio

Uma nova organizagdo da Escola;
Uma nova forma de gestdo pedagdgica
dos espages e dos tempos;
Recursos de aprendizagem diversificados; instrumentos
pedagdgicos adequados aos diferentes ritmos de progressae;
Novas refagBes/novas atitudes/novos papéis: professor-

-aluno/aluno-professor/aluno-aluno/grupos de alunos-
-escola-comunidade-mundo do trabalho:

Novas estratégias de ensino-aprendizagem/novas praticas;

Modalidades de trabalho cooperativo;

()

. A ESTRUTURA MODULAR PARA AS £P'S.
£ UMA FORMA DE ORGANIZAR A FORMAGAD
PROFISSIONAL DE UM MODO FLEXIVEL

NACEM
GETAP/1991

Fig. 1 — Abordagem integradora da EM para as EP's



Propriedades de
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Fig. 2 — Flexibilidade na organizagio dos madulos

Em resumo, séo propriedades fundamentais da estrutura modular de um curriculo a
flexibilidade, a coeréncia interna e a potencialidade sistémica,

Tirando partido de todas estas potencialidades, assistimos actualmente, ao nivel dos
sistemas de ensino em geral e, particularmente em determinados niveis, a uma
expansao do recurso a organizagdo modular do ensino--aprendizagem, fraccionando
os contetdos/actividades em partes cognitivamente significativas e operacionalizaveis,
de modo a oferecer percursos flexiveis que possibilitem ritmos de progressdo mais
diferenciados ou mesmo individualizados.

«A aposta na estrutura modular representa um dos elementos matriciais O projecto
formativo tivo das Escolas Profissionais» (AZEVEDO, J., 1991) j& que, citando 0 mesmo
autor,«(...) trata-se de uma forma de centrar a aprendizagem sobre a pessoa do aluno;
cada maédulo identifica objectivos, meios e tarefas e prop@e a avaliacdo; ndo ha alunos
deixados "por conta" mas a todos se criam condi¢des de progressdo de um médulo a
outro reforgando-se de imediato eventuais lacunas; respeita-se a diversidade de ritmos

O projecto formativo

das Ep's



e de situacBes de ensino--aprendizagem de cada educando; rendibilizam-se todas as
aquisicdes feitas pelo aluno consagrando tudo o que ele ja sabe; desenvolve-se muito
0 sentido de responsabilidade individual e até a cooperacdo interalunos; perante as
tarefas a realizar 0 aluno sabe o que fazer e torna-se claro que lhe cabe o principal
papel na consecucao da aprendizagem. Ndo sendo propriamente uma panaceia...»

PORQUE PRINCIPIOS PSICOPEDAGOGICOS ESTRUTURANTES NA
ABORDAGEM MODULAR DO CURRICULO?

Uma das propriedades da estrutura modular, a sua flexibilidade, potencia uma grande
adaptabilidade dos mddulos, visivel, por exemplo, no modo diversificado como os
defensores de diferentes teorias pedagdgicas os abordam: enquanto os adeptos dos
modelos behavioristas do processo da aprendizagem dao mais énfase as progressdes
muito graduais, a cuidadosa sequencialidade, a recompensa dos sucessos através dos
créditos, os defensores de abordagens da aprendizagem inseridas em correntes
cognitivo/construtivistas’humanistas olham os médulos mais como «um meio de salvar
a criatividade da tirania dos horarios» (Warwick, Davis, 1987). Conforme este mesmo
autor salienta, cada um, de certo modo, pode desenvolver uma concep¢do modular
fazendo salientar os aspectos que melhor se adaptem ao trabalho que quer
desenvolver.

«Um esquema modular ndo significa todos os esquemas modulares» (...) ja que (...)
«0s mddulos ndo sdo um fim em si mesmos, podendo tomar diferentes coloracdes de
acordo com os modelos curriculares» (...), (idem).

O mddulo aparece entdo como qualquer coisa que ndo tem significacdo por si mesma.
Esta depende do percurso modular, dos processos, das finalidades atribuidas e do
contexto.

Consequentemente, um dos aspectos fundamentais que se torna necessario definir, a
partida, numa modularizacdo do curriculo, sera o da identificacdo dos principios
psicopedagogicos adequados a conceptualizagdo modular que se pretende
implementar.

A MODULARIZACAO DE UM CURRICULO — QUE IMPLICACOES?

Sintese
A modularizagao de um curriculo de formagao profissional para as EP's implica:

A nivel da concepcao:

principios psicopedagdgicos estruturantes;
organizagdo modular;

desenvolvimento curricular modularizado;

Ao nivel da realizacdo

implementacéo das estratégias/actividades de ensino-aprendizagem;
a gestao do processo;

a avaliacdo do processo e dos produtos.

Ao nivel do contexto:

uma nova forma de pensar a escola, uma nova forma de organizar e administrar a
escola (gestéo pedagogica, espacos, tempos,...); uma nova forma de ser e de estar na
escola para todos os intervenientes (alunos, professores, meio escolar, comunidade);
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assuncdo do projecto da EP por todos os actores (alunos-professores-escola-pais-
comunidade) simultaneamente como agentes e como sujeitos em desenvolvimento.
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PRINCIPIOS PSICOPEDAGOGICOS
ESTRUTURANTES DA PROPOSTA
DE ESTRUTURA MODULAR

As correntes, tradicionalmente consideradas na psicologia educacional,
tém condicionado as praticas pedagégicas na sala de aula,
influenciando  de  maneira  significaiva 0  processo  de

ensino/aprendizagem.

Uma das primeiras tem por base a teoria behaviorista de estimulo-

resposta, em que se considera que toda a fonte de conhecimento é Perspectiva
exterior ao homem. Toda a aprendizagem se faz através de fendmenos behaviorista

exteriores observaveis ligados

aos agentes humanos, e ndo através de factores internos (memdria,
cognicdo, mente, etc.)

Estas ideias foram aplicadas ao ensino por Skinner (1938). Toda a
aprendizagem € controlada pelo professor, desempenhando o aluno um
papel passivo. Uma estrutura modular assente nestes principios
psicopedagogicos leva a que diferentes alunos sigam a mesma
sequéncia de modulos pré--determinada limitando-se a receber
conhecimento estético e socorrendo-se, com frequéncia, da repeticdo
dum mesmo exercicio para atingir o nivel desejado. A sequéncia de
actividades e tarefas é, em geral, independente da resposta do aluno.

Perspectiva

A teoria desenvolvimentalista, que teve em Piaget um dos seus mais ) .
desenvolvimentalista

ilustres representantes, defende que a inteligéncia é fonte dum
processo progressivo de construgdo de estruturas mentais.

Esta sequéncia de estadios diferentes € invaridvel para todos os
individuos sendo comparavel ao crescimento, ja que ambos consistem
essencialmente numa marcha para o equilibrio (Piaget, 1973).

Baseada na ideia de que todo conhecimento é construido pelo
individuo numa interacgdo com o ambiente externo, surgiu uma nova
filosofia de ensino que coloca a ténica no controlo activo da
aprendizagem por parte do aluno. Visando o desenvolvimento das
capacidades intelectuais de resolucdo de problemas, deve ser
proporcionado ao aluno um ambiente de aprendizagem rico que
permita a sua auto-aprendizagem por experimentacao.

Levada as Ultimas consequéncias pode até tornar supérfluo o professor
que s6 intervém para avaliar o aluno sempre que este se sinta pronto
para realizar o exame ou o teste no final de cada modulo, para prestar
apoio ou tirar dividas, quando solicitado pelo aluno.

O Sistema Personalizado de Instru¢do (SPI), conhecido como Sistema
Keller de Ensino, implementado no Brasil e nos Estados Unidos, por
exemplo, e cujo relato mais conhecido foi publicado em 1968 por Keller,
baseia-se no condicionamento operante cujo referencial teérico é a
psicologia do estimulo--resposta-refor¢o. Este sistema modular de
ensino/aprendizagem surgiu como reac¢cdo ao ensino expositivo
centrado exclusivamente no professor e tinha como linhas bésicas: «Va
na propria velocidade», cada unidade deve corresponder a objectivos

Estrutura Modular de Keller



bem precisos, uso de monitores para a aplicacao de testes repetidos e
avaliacdo e recuperacao imediatas.

Dentro deste quadro, novos desenvolvimentos contribuiram para o
aperfeicoamento de detalhes e variacdes metodoldgicas deste sistema
de ensino, originando formas alternativas.

A moderna teoria cognitivista encara a inteligéncia como um conjunto
de processos cognitivos treindveis e cujo treino pode ser controlado
experimentalmente (Almeida, 1988).

Nesta abordagem, o papel do professor deve ser o de mediador da
aprendizagem do aluno, o mediador entre o sujeito da aprendizagem e
o0 conhecimento Perspectiva cognitivista a

adquirir, bem como entre o sujeito e 0 ambiente de aprendizagem. A
corrente cognitivista defende que o ensino deve basear-se num didlogo
entre 0 aluno e o professor em que o controlo € partihado por ambos
— interaccdo mutua.

A psicologia cognitivista vé& o sujeito como um ser produtivo e dinamico.
A origem do conhecimento e da aprendizagem esta no proprio sujeito
que interactua constantemente com 0 meio, produzindo assim
reestruturacdes internas dos seus proprios esquemas.

A aprendizagem surge mediante processos de constru¢do interna, nos
quais o sujeito dota de um significado especial o contelido da
aprendizagem. A tarefa de qualquer professor, encarada dum ponto de
vista construtivista, é a de proporcionar aos alunos situagdes em que as
suas construcBes pessoais possam ser articuladas, desenvolvidas e
confrontadas com construgdes formais aceites cientificamente.

Sé guando os alunos tomarem consciéncia das suas proprias ideias,
dos seus processos cognitivos e do seu uso em situacdes
problematicas, poderdo progredir no seu desenvolvimento intelectual e
na construcdo do seu conhecimento.

15
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QUAIS SAO 0S ATRIBUTOS QUE DEFINEM A PSICOLOGIA COGNITIVA?

Atributos da A primazia das estruturas e processos do sujeito em relagdo a
psicologia construcdo do conhecimento; o interesse pelo estudo dos processos de
cognitivista

alto nivel* do homem; a importancia da motivagéo intrinseca frente a
extrinseca.
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0 ensino deve ser individualizado para que a aprendizagem seja signifi-
cativa2devendo o professor reconhecer a estrutura cognitiva de cada
aluno ou grupo de alunos e adaptar as estratégias pedagdgicas na sala
de aula ou em contexto de trabalho as caracteristicas do aluno.
A psicologia cognitivista, ao destacar a importancia dos processos de
aprendizagem e o desenvolvimento do individuo, contribui, para a
psicologia educativa actual, com modelos de grande importancia e
interesse que podem ser incorporados nas metodologias escolares.
Também, ao destacar a importancia das actividades individuais, da
énfase a adopgao de modelos cooperativos de aprendizagem.

A ideia da aprendizagem como processo cooperativo ndo representa Aprendizagem
uma novidade na pedagogia, 0 que é, na verdade, uma novidade no

desenvolvimento do processo cooperativo é a utilizagdo de novas individualizada cooperativa
tecnologias na escola.

O uso de tecnologias da informacdo, da documentagdo e da

comunicagdo, permite, no &mbito escolar, organizar uma ampla gama

de actividades cooperativas de grande motivacdo para os alunos e

capazes de relacionarem a diversidade de conteddos curriculares (o

computador, como exemplo de um sistema de informagdo,

documentacdo e comunicagéo, proporciona ferramentas muito potentes

para a producdo, gestéo e disseminacdo de conhecimentos).

No ambito do ensino-aprendizagem, ao concretizar-se um plano
curricular, é necessario dar respostas a:

— Que contetdos seleccionar? Quem os vai aprender? Como 0s vou
tratar? Como vou avaliar a sua aquisi¢do?

Mas mais que o0s conteddos a questio € saber que
capacidades/competéncias, atitudes e comportamentos intelectuais e
manuais 0s alunos devem adquirir no final dum curso, duma disciplina,
dum modulo.

Qual(ais) o(s) contributo(s) de cada uma e de todas as disciplinas do
plano curricular para atingir essas capacidades/competéncias que se
pretende que cada aluno venha a adquirir no final de seu percurso?
Que atitudes pessoais e que actividades devem ser vivenciadas pelos
alunos? Que clima de comunicacdo quero promover na sala? Como
vou avaliar 0 ponto de partida de cada aluno, para o ensinar em
conformidade, adaptando essa realidade que é a classe-turma, o
grupo-turma, 0 grupo-alunos, o aluno, as actividades e & metodologia?
«O factor mais importante que influencia a aprendizagem é o que o

aluno jA sabe. Determine isto e ensine-0 em conformidade» Teoria cognitivista de
(AUSUBEL, D., 1968). aprendizagem de David
A concretizacdo passa também pela riqueza de materiais de trabalho e Ausubel

instrumentos de apoio na sala de aula que permitam efectuar
actividades e projectos que superem a rigidez dos modelos
conducionistas,

liderados pelo professor.

2 Para que ocorra aprendizagem significativa é necessario que haja predisposigo do aluno para relacionar a nova
informag&o com os conceitos relevantes pré-existentes na sua estrutura cognitiva
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A avaliacdo formativa deve estar sempre presente em todo o percurso do(s) médulo(s) e ter grande
énfase em relacdo a avaliagao-classificacdo que se fica exclusivamente por medir conteddos.

A gestdo do espaco e do tempo tem implicito um curriculo oculto3, que se fundamenta na op¢éo de
um modelo de escola e da sociedade:

a escola centrada no programa versus uma escola centrada no aluno;

a competitividade individualista, versus a cooperacéo.

Uma pergunta feita muitas vezes pelos professores é:

«A modularizagdo do curriculo pode ser aplicada a todas as componentes do plano curricular?».

A concretizagdo é mais facil numas disciplinas que noutras, 0s principios aqui enunciados sao
validos para qualquer situagdo de ensino-aprendizagem, siga este uma organizagéo modular ou ndo,
0 que estd em jogo ndo é, na verdade, a Estrutura Modular em si, mas a inovagdo das praticas
pedagogicas e da avaliacdo.

Os horérios dos professores deverdo comportar também uma componente ndo lectiva para
planificacdo de projectos e actividades interdisciplinares e transdisciplinares, para elaboracdo e
producdo de materiais pedagodgicos que substanciem a vivéncia do projecto educativo de cada
escola, por todos os intervenientes do processo educacao/formacao.

Ndo basta renovar os programas, € necessario preparar, adaptar e desenvolver as crencas
pedagdgicas do professor, condicdo essencial para o desenvolvimento do novo curriculo.

CONCLUSAO

Perante os pressupostos subjacentes a criagdo das escolas profissionais:

+ Apoio personalizado;
+ Orientacdo educativa;
+ Avaliagdo fundamentalmente formativa;

pensamos que 0s principios psicopedagogicos cognitivo/construtivista/
/humanistas da aprendizagem podem favorecer a qualidade educativa da formacéao
profissional pelo que preconizamos a sua adopg&o, como principios estruturantes da
Estrutura Modular para as EP's.

Esta visdo ndo esquece que a aprendizagem deve ser orientada por objectivos

gerais, que devem ser explicitamente enunciados no curriculo, nos programas e, em
particular, em cada mddulo.

3 Curriculo explicito- os contéudos, as actividades de aprendizagem, o que se diz € 0 que Se ensina.
Curriculo oculto- 0 que se ensina sem o fazer explicitamente



as, ha objectivos especificos, que os alunos ainda jovens, regra geral, ndo sdo capazes de fixar,
caso dos alunos que frequentam os cursos de niveis 2 e 3 nas escolas profissionais, (cursos nao
pos-laborais), requerendo a intervengao do professor.

Se é certo que o aluno aprende cometendo erros e tentando de novo, ndo € menos verdade que,
para 0s ultrapassar ou saber que errou, precisa da ajuda do professor.

Por outro lado, ndo é certo que um aluno que adquiriu competéncias numa determinada area ou
dominio realizando uma tarefa seja necessariamente capaz de as transferir para outra area de
conhecimento totalmente diferente; exige-se que o professor utilize a estratégia mais adequada que
lhe permita a transferéncia dessa capacidade/competéncia para novas situacdes. Saber como e
quando tornou-se um objectivo fundamental de todo o processo de ensino-aprendizagem nas nossas
escolas.



PRATICAS PEDAGOGICAS

ESCOLA/sducagao

ESCOLA/aprendizagem

ESCOLA/profissao

ESCOLA/ecnologia
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ESCOLA/Instrugao
ESCOLA/ensino
ESCOLA/envolvéncia sistemica
ESCOLA/projecto
ESCOLA/medularizaco
ESCOLA/trabalho construtivo

ESCOLA/tempos, ritmos, sincronismos

ESCOLA/integragdo social, cultural

ESCOLA/materiais didacticos ESCOLA/jgvens, adultos, pessoa, grupo

ESCOLA/espacos e equipamentos

ESCOLA/meio envolvents ESCOLA/injeraccao

ESCOLA/comunicacaa

ESCOLA/...

20
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Uma escola a despertar para 0s novos apelos. Uma escola problema-tizadora, que trabalhe para o
desenvolvimento multidimensional das personalidades, formag&o integral da pessoa como membro
de uma comunidade.

Ser& uma Escola em mudanca se cada um de nés, professores, revitali-, zarmos a nossa postura, se
todos sentirmos essa necessidade, se todos pensarmos na mudanca necessarial...

«Todas as grandes revolugBes sdo feitas em pensamento. Quando se produz uma mudanga no
pensamento humano, a accdo segue a direc¢do do pensamento como um navio segue a direccéo
indicada pelo seu radar».

Tolstoi 4

Esta introdugdo faz apelo a realidade que sempre vivemos. Que se possa mudar algo na escola,
sem que sejam exigidas condicbes «ideais», sem esperar «grandes» apoios exteriores. Sera
possivel apesar de tudo, viver a escola através do exercicio da responsabilidade pedagdgica?
Sempre o foi, quando a énfase era o ensinar, também o poderé ser na perspectiva do aprender.

A escola entdo, podera ser um espago reorganizado segundo uma nova estrutura de modo a que
seja configurada como um pequeno mundo social, onde se elaboram capacidades (observacéo,
curiosidade, analise, objectividade, duvida critica...) atitudes (iniciativa, responsabilidade,
negociagdo...) através de actividades didacticas tais como trabalho de campo, pesquisa bibliografica,
prética de oficina, exercicios de simulagao, trabalho de projecto e também a exposicéo oral quando é
usada para apresentacdo de questdes, de sinteses... e ndo tanto como meio de transmissao de
conhecimentos.

O trabalho de grupo é relevante. No grupo da-se atencdo a pessoa, no grupo podem usar-se
diferentes metodologias: reflexdo pessoal, reflexdo de grupo, debate, painel, estudo dirigido...

Na escola em Estrutura Modular poderdo estar presentes diferentes conceitos curriculares e
diferentes metodologias.

Quando se verifica uma preocupagdo no desenvolvimento de processos cognitivos, 0 que esta em
jogo é muito mais o como e porqué do que o0 qué. Os contelidos programaticos embora relevantes,
serdo introduzidos a medida das oportunidades. Independentemente dos contetidos especificos,
trabalha--se o0 aluno no pressuposto de que quem aprende como fazer uma cadeira, aprende como
fazer uma mesa, ou quem aprende como construir uma resposta para o problema A aprende como
construir uma resposta para o problema B. O mais relevante é desenvolver capacidades, qualificar,
classificar, relacionar, transformar, tomar decisdes sobre, resolver problemas, pensar criativamente,
pensar sobre 0 pensar®

Mas a escola, embora ndo seja propriamente a vida, prepara para a vida. Ela podera ser agente de
mudanga social e sendo assim sente um forte compromisso. N&o separa educagdo de instrugao,
trabalha com os alunos fornecedo-lhes ferramentas de sobrevivéncia e de intervengdo. A escola
defende, neste pressuposto que, 0 que se passa nas aulas poderdo ser experiéncias de vida que
marquem os alunos. Dai a importancia de trabalhar em projectos que envolvam problemas reais de
ambito sociocultural.

Este processo faz apelo a auto-actualizagdo porque as experiéncias de vida levam a uma
insatisfacdo permanente que motiva a pesquisa, fonte de animacéo centrada no aluno, orientada
para o desenvolvimento e libertacdo pessoais.

Também aqui os conte(idos sdo importantes mas integrados na reconstrugdo de respostas. As
questdes vao surgindo, integrando conteidos que vao sendo tratados a medida das necessidades
evidenciadas.

4 RED, Herbert(1958). A Educagéo pela Arte, Lisboa Edigdes 70, Arte e Comunicagéo.
5 A taxonomia de B. Presseisen, baseada nas Taxonomias de Bloom e Guilford, considera 2 tipos de
capacidades/competéncias de pesamento
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O método de projecto centrado na resolu¢do de problemas, propde, depois de escolhida uma
questdo ou tema-problema, uma pesquisa no ambito disciplinar ou interdisciplinar que pressupde
trabalho em grupo, e dentro do grupo, trabalho individual, com actividades desenvolvidas pelos
alunos — pesquisa no terreno, consulta de livros, filmes, etc... — contando com o(s) professor(es)
como guia(s), consultor(es), estimulador(es). O percurso é de participacdo activa dos alunos nas
aprendizagens, aprender a aprender, ou seja, aprender novas posturas na relacdo eu/nos,
nés/outros, aprender as diferentes dimensdes do ensino-aprendizagem, aprender formas de
observagao, planeamento cooperativo, selec¢do, decisdo, ac¢ao organizada em tomo de um fim,
A escola no seu projecto, quebrando a barreira entre a escola e a vida, podera inventariar
necessidades locais e seleccionar aquelas que o0s professores terdo que planificar
pluridisciplinarmente, no &mbito das propostas de actividades, tarefas, tempos..., para que, com 0S
seus alunos, estudem caminhos de resposta as questdes que se forem desencadeando.
Todos trabalhardo por exemplo sobre POLUICAO, NECESSIDADE DE INDUSTRIALIZAR,
DESENVOLVIMENTO TURISTICO, PATRIMONIO, IMPLICACOES SOCIAIS DA INFORMATICA,
PROBLEMA DA FOME, EMIGRACAO...

Ao nivel disciplinar, poderdo encontrar-se meios eficazes para que 0s alunos cheguem aos
objectivos bem determinados pelo professor. Neste caso

nao estdo em causa tanto as tarefas mas sim as estratégias privilegiadas, as tecnologias da
comunicacdo na relacdo professor/aluno.

O professor ira preocupar-se com as metodologias de instrucdo ou seja ird preparar 0 espago/aula
com todo o rigor, pondo ordenadamente a disposicdo todos os materiais necessarios para cada
aluno ou grupo de alunos. O seu discurso serd conciso, logico, claro e o desenvolvimento far-se-a
pelos alunos com apoio dos materiais.

A aprendizagem decorre de modo previsto com 0 maximo de produtividade focalizada. Trabalham-se
contetdos através de actividades programadas, através do didlogo com o professor. Interessa o
saber como.

Poderemos concluir que, consoante as opgdes metodoldgicas, assim o professor contribuira para
desenvolver no aluno a consciéncia critica ou a memorizagdo, uma visdo universal ou unilateral, a
aprendizagem pelo prazer ou pela angustia. Pelos processos se aprende a ser livre ou dependente,
competitivo ou cooperativo, seguro ou inseguro, limitado ou criativo...

Mas a realidade diz-nos que ndo haverd um Unico método que se possa apresentar como modelo a
desmultiplicar no contexto da estrutura modular. Cada professor é diferente do outro, tem as suas
crengas, as suas emocdes as seus saberes e fragilidades. Cada aluno é diferente do outro e a
acrescentar, cada curso, cada escola, cada contexto, formam unidades diferenciadas. Sendo assim
serd fundamental diversificar, experimentar novos métodos, métodos recriados, alternando a
discussdo com a exposicdo, 0 método de projecto e o estudo dirigido, trabalho de grupo, trabalho
individual, trabalho de campo, trabalho em sala, em contexto de trabalho, utilizacdo das tecnologias,
organizacdo de pesquisa ou dossier tematico, etc. Passo a passo, reflectidamente, o professor
sabera quais os métodos que melhor se aplicam aos tipos de alunos e ao perfil profissional.

— Processos basicos, elementares ou baixo nivel;
— Processos complexos ou de alto nivel .

Nos primeiros incluem-se qualificacfes, classificagdes, deteccdo de relagBes, transformagdes e estabelecimento de
relacOes de causa-efeito, enquanto que os processos complexos abrangem o pensamento criativo, 0 pensamento critico, tomada
de decises e resolugao de problemas. Nestes Ultimos podemos distinguir duas dimensdes, uma orientada para a tarefa e outra
para a estratégia, considerando que a tarefa tem a ver com a utilizagéo e estratégia tem a ver com saber como e quando —
transferéncia para novas situagées
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E por hoje se saber que afinal o fracasso de grande parte dos alunos, na escola, ndo depende de
uma determinacdo genética ou sociologica, que desponta uma nova postura, mais optimista,
relativamente ao processo de ensino-aprendizagem e, neste contexto, inovagdo € a saida
inevitavel®, mas cada inovacdo devera ter em conta a singularidade de cada escola, de cada
situagdo educativa, tal como j foi referido.

Cada escola, no exercicio responsavel da automomia de que dispde, tera de criar situacfes de
aprendizagem em que os professores sejam produtores de materiais didacticos, de registos
sistematizados de experiéncias, de projectos, de actividades.

Esta dinamica que se reclama das escolas é uma situacdo de emergéncia e, como tal, vai por certo
enriquecer a vida do corpo docente, do conselho pedagégico, da escola, da comunidade,tal como
esta ja a acontecer nalguns casos.

Escolas ha que estdo a implementar iniciativas varias, diferentes de umas para as outras.
O apelo é no sentido da teorizacdo e sistematizagdo de praticas acumuladas e dos conhecimentos
produzidos pelos professores em trabalho quotidiano, desencadeadores de novas préticas.

Sera de conquistar simultaneamente espagos de divulgacdo de experiéncias, de trocas, de
interaccdo, de reflexdo conjunta, assim como a producdo de materiais de apoio a professores e
alunos, que terdo de ser concretizados e divulgados.

Esta tarefa ndo sera de facil concretizacdo, mas € necessaria para que a estrutura modular seja uma
realidade com sucesso.

A formacdo e actualizacdo dos professores é uma vertente que tem de ser encarada
simultaneamente pelo Ministério da Educacao, pelas escolas e pelos prprios professores.

6 CANARIO, RUI (1989). Projecto Eco- Arronches. Para uma estratégia de formago continua de professores , Aprender, 3,

pp.26-33
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PROGRESSAO E AVALIACAO DOS ALUNOS A LUZ DA ESTRUTURA
MODULAR NAS EP'S

A PROGRESSAO: DA UNIFORMIDADE, MASSIFICAGAO E «<PRODUCAO EM FORNADA» A DIVERSIDADE,
INDIVIDUALIDADE E FLEXIBILIDADE

Dentro do paradigma tradicional do ensino/aprendizagem centrado essencialmente no programa era
inevitavel que todos os alunos percorressem todos os patamares do plano de estudos, isto €, era necessario
que todos ouvissem e dispensassem o0 mesmo tempo com os contetdos pré-determinados, que prestassem
provas e fossem classificados nos mesmos momentos. A progressdo era uniforme, massificada e
massificante, tratando todos como iguais, quando de facto todos séo diferentes.

No entanto somos forcados a admitir que este tipo de progressdo nao é uma fatalidade. Tendo em conta o
quadro conceptual, os principios psicopedagogicos da EM ja identificados, teremos de reconhecer que o
ritmo de progressdo no plano de estudos deve ser sobretudo determinado pelas aprendizagens realizadas
por cada aluno e ndo por uma arbitréria norma burocrética que diz que todos progridem ao mesmo ritmo e
sdo classificados no mesmo momento. Trata-se agora, pois, de criar dispositivos pedagogicos e
organizativos que permitam a efectivacdo de uma progresséo diversa, individualizada e flexivel.

DIDACTICAS DA PROGRESSAO: QUADRO DE POSSIBILIDADES

Se admitirmos que o poder de fixar 0s momentos e ritmos de progressao reside nos alunos, teremos
de criar condicBes organizacionais, pedagdgicas e didacticas para que tal aconteca. Enunciam-se, de
seguida, algumas possibilidades:

+ Os alunos poderiam ser integrados em grupos de nivel de consecucdo de aprendizagens, ciclicamente
reorganizados em funcdo das progressdes, ou o0s alunos poderiam organizar-se em Qrupos
cooperativos...;

+ Os alunos teriam de ser formados nesta nova «tecnologia»: compreendera, aceita-la, investir
pessoaimente no sucesso da sua aplicagdo (s6 se conseguindo, se eles virem que lhes traz vantagens...);

« Nao haveria momentos pré-definidos pelo professor para formalizar a avaliagdo sumativa; cada
aluno/grupo de alunos é que solicitaria ao professor que Ihes propiciasse a avaliagao; a efectivagéo deste
principio exige que o professor disponha de uma bateria de provas diversas sobre a mesma matéria, mas
deve admitir-se e praticar-se que as provas de avaliagdo podem socorrer-se de outros processos que néo
SO 0 escrito: uma conversa, uma experiéncia, uma producdo, um projecto... podem ser provas de
avaliacdo...

+ Num determinado grupo de alunos (por exemplo 15 alunos) havera necessariamente alguns que estdo no
ponto X do programa, outros no ponto Y e ainda outros no ponto Z. Assim sendo, o professor ndo pode
fazer de conta que todos estdo no ponto Y, ndo pode expor para todos, ndo pode centrar 0 ensino num
ponto ideal do programa; tera de trabalhar com cada grupo, ouvir/esclarecer duvidas, fazer pequenas
exposicles que se adequem aos pontos programaticos em que cada grupo se encontra, fornecer
materiais para um trabalho autonomizado...,
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+ Reconhecida esta pratica, ndo se pde o problema do professor ir adiantado com a generalidade dos

alunos e haver um grupo (por ex. 5 alunos) que vai num mddulo mais atrasado e que tera, sozinho, de

resolver os problemas de aprendizagem desse modulo e simultaneamente ir acompanhando a matéria

que o professor vai dando aos alunos mais adiantados. As praticas de docéncia (ensino) tém de ajustar-se
as necessidades dos alunos e ndo o0s alunos ajustarem-se ao ritmo imposto pela progressao;

« A medida que este sistema de progresséo se for generalizando numa determinada escola ¢ inevitavel que
os horarios de cada disciplina evoluam para a simultaneidade, por exemplo, das 8.30 as 10.30h de 2- feira
haverd trés professores a leccionar a disciplina de Matematica, ndo a turma A dos 102, do 11s e 12- anos
mas a trés grupos diferenciados segundo os niveis de realizacéo das aprendizagens.

()

MODALIDADES DE AVALIAGAO: A AVALIACAO FORMATIVA E A AVALIACAO SUMATIVA

As duas modalidades de avaliagcdo — formativa e sumativa — assumem fun¢@es distintas e realizam-se em
momentos diversos.

A avaliacdo formativa realiza-se ao longo do processo de ensino-aprendizagem, é da responsabilidade do
professor/do aluno, diagnostica as dificuldades e respectivas causas e propde processos e estratégias de
superacdo; para além desta ac¢do continuada, a avaliacdo formativa realiza-se também no conselho de
turma, pelo menos duas vezes por ano: aqui o colectivo de professores analisa as condigdes de realizacdo
das aprendizagens, as classifica¢des atribuidas
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por cada professor, as praticas docentes e discentes, a organizacdo pedagdgica, 0s espacos, 0S
tempos, todas as varidveis do sistema, e decide as necessérias alteragdes, reajustamentos a introduzir no
processo do ensino-aprendizagem e nomeadamente a planificacdo de actividades de apoio e
enriquecimento. E também nestes momentos que a avaliagio sumativa, realizada mdulo a modulo com o
contributo do professor e do(s) aluno(s), é analisada, que se traga o perfil evolutivo das aprendizagens,
que se aprova essas classificages e se propdem para ratificacdo a direccdo pedagégica.

A avaliagdo sumativa realiza-se por iniciativa dos alunos no final de cada médulo, na escala de 0 a
20 valores e s6 sera afixada em pauta quando as aprendizagens dos alunos sao positivas.

Quando um aluno (re)inicia um determinado percurso de formagao, a avaliagcdo de diagndstico dos
saberes e dos saberes-fazer assume uma relevancia significativa e deve operacionalizar-se tomando
como referéncia os pré--requisitos de entrada e os critérios de sucesso dos mddulos constituintes do
percurso formativo a encetar.

Também para efeito de reconhecimento de equivaléncias (alunos provenientes do ensino regular, de
outros Cursos das EP's, de outras modalidades e subsistemas de ensino) ou ainda para efeito de
reconhecimento de saberes adquiridos na vida profissional e néo certificados (caso dos alunos dos cursos
pos-laborais) podera ser solicitada uma avaliacdo de modulos através da realizacdo de uma testagem de
conhecimentos/competéncias, uma vez conseguida a integracdo do aluno no projecto educativo da escola
e da(s) disciplina(s) em particular.

Daqui se depreende que ndo ha equivaléncias directamente administrativas mas sim equivaléncias
«funcionais» (através de um percurso funcional).
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A CONCEPTUALIZACAO
DO CURRICULO MODULAR DAS EP'S

Sendo as EP's escolas que atribuem qualificacdo profissional, a formagdo nelas
desenvolvida, a partir de projectos educativos préprios, tem de ter em conta como
referenciais:

1. Os perfis profissionais dos respectivos cursos, ou seja, «(...)» a descricdo das
competéncias, atitudes e comportamentos necessarios para exercer as funcdes proprias
de um grupo de profissBes afins (...), Decreto-Lei n® 401/91 de 16 de Outubro
(Enquadramento legal da formagdo profissional), no pressuposto de que um profissional é
também um ser social € um ser pessoal.

2. Os correspondentes perfis de formagéo que «constituem a tradugdo em contetdos
de formag&o dos perfis profissionais,» e que se concretizam no plano de estudos.

A partir destes referenciais, 0 desenvolvimento modular do curriculo devera ter ainda,
como ponto de partida, o conceito de modulo e os principios psicopedagdgicos basicos
que se seleccionam como estruturantes da organizacdo modular que se pretende
implementar.

0S PERCURSOS DA CONCEPTUALIZACAO MODULAR DAS EP'S A PARTIR DE 1989

1. Ponto de partida

1.1 As grandes competéncias, atitudes e comportamentos da profissdo (na perspectiva
do ser profissional, do ser social e do ser pessoal) — Perfil profissional.

12 O referencial de formagdo: a diferenciacdo dos grandes saberes/
componentes/disciplinas — Perfil de formagé&o.

2. Elaboracdo do plano de estudos. (Ver fig. 3)
COMPONENTE COMPONENTE CIENTIFICA | COMPONENTE TECNICA,
SOCIOCULTURAL TECNOLOGICA E PRATICA (OU

ARTISTICA)

D1(D2 () D4 D5 (..)|D7 D8 ()
ml|mi ml ml
m2|m2 m2 m2
Il () ()

m1. m2. (..) — médulos das discinlinas

Fig. 3 — Plano curricular de nivel Il
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3. A concepgdo dos programas disciplinares assenta no pressuposto que «um programa
deve ser fundamentalmente uma engenharia do curriculo para as tarefas de aprendizagem
e ndo sé uma descricdo do contetdo», (VALENTE, Odete, 1989) e realizada de acordo
com as orientacdes que se seguem:

A Estrutura Geral de um programa contém;

Introducéo

Tema Integrador (opcional)

Elenco Modular/Carga horaria por mddulo
Perfil do(s) docente(s)

Explicitacio Geral da Grelha utilizada
Bibliografia Geral

© ok~ wbdh

A Estrutura de cada modulo contém:

Objecto/Contetdo Programético
Método/Sugestbes de Actividade/Tarefas
Objectivos

Avaliacao

InstalagBes e Equipamentos

ArticulagBes

Bibliografia e outros materiais instrucionais

NogasrwdE

Ao fim de dois anos de percurso surge como indiscutivel a necessidade de se redefinir a
construgdo modular do curriculo das EP's porquanto o edificio construido se mostra algo
inadequado a funcionalidade deste processo.

UMA CONCEPTUALIZACAO MODULAR IDEAL

Uma conceptualizagdo modular ideal, partindo dos perfis de profissdo e de formacéo,
poderia desenvolver os grandes projectos, 0s grandes temas abrangentes e/ou as grandes
unidades curriculares de aprendizagem e, a partir destes, a diferencia¢do dos saberes
auténomos, uni, pluri, inter ou transdiscipli-nares — os médulos (fig. 4).

Em func&o dos principios psicopedagogicos ja atras enunciados, 0 sistema modular néo
deve ser confundido com uma atomizagdo de processos ou contelidos nem com um
individualismo competitivo. Antes supde que, em cada mddulo, se efectue uma
convergéncia de dindmicas sociais propiciadoras do desenvolvimento do ser pessoal. Para
isso ha também que dar énfase, ndo a critérios de programacao lineares do curriculo, mas
antes a critérios de planificagdo que respeitem um desenvolvimento integrado do curriculo
e das dindmicas psico--sdcio-afectivas intrinsecas a actividade cognitiva dos sujeitos
permitindo a estes uma visdo global dos fenémenos, isto &, compreendé-los na
complexidade dos seus processos e articula¢Bes consentaneos quer com pressupostos de
uma diversidade metodologica quer com uma avaliagdo dindmica do processo.
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QUE FAZER ENTAOQ PARA CONCILIAR O REAL COM O IDEAL?

A accdo a desenvolver decorrera a dois niveis:

1. Ao nivel central, o reajustamento participado dos programas curriculares com
intervencdo dos diferentes actores (autores, especialistas, escolas, representantes do
mundo do trabalho;...).

2. Ao nivel das escolas profissionais:

2.1 0 desenvolvimento de uma «dinamica de escola geradora de projectos integradores
de diferentes disciplinas e saberes» (AZEVEDO, J, 1991).

2.2 O reajustamento dos programas sera feito, face ao projecto educativo que cada
escola protagoniza, aos objectivos pedagdgicos e estratégias de ensino-aprendizagem, no
exercicio da respectiva autonomia pedagdgica, adaptando, orientando e introduzindo
componentes de insercdo local e adequando as realidades do Curso, do meio e do tecido
socio-econdmico-cultural.

O suporte temético organizador:

as grandes finalidades/competéncias do
Curso:

O Perfil da Profissdo O Perfil de Formacdo

Os grandes temas abrangentes/Os
grandes projectos/As grandes unidades
curriculares

MACROMODULOS MACRO vy

> 1

Para cada Tema/Projecto/Unidade, diferenciagdo dos varios
dominios de saberes autdnomos: areas
pluriftrans/unidisciplinares —osMODULOS

Df D2D3" D4

m1”* m3*m2"mé

Ex:

Macromaédulo pluridisciplinar

Diferenciagéo progressiva em unidades modulares elementares

D1, D2, D3, D4 m1, m2, m3, m6 disciplinas
maédulos unidisciplinares

Macromddulo  Médulo ir

MI
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Fig. 4 — Uma conceptualizagdo modular em termos ideais

EXEMPLIFICACAO DO DESENVOLVIMENTO CURRICULAR AO NiVEL DA ESCOLA

A partir das propostas programaticas existentes, constituidas por conjuntos de médulos disciplinares, a
escola, com participacdo da sua equipa docente, elabora a sua planificagdo curricular que fara parte
integrante do seu plano de actividades. Desta planificacdo curricular de nivel local poderdo resultar:
Macromodulos — modulos integrados de diferentes disciplinas, médulos pluridisciplinares, fusdo de
médulos de uma mesma disciplina; a inclusdo de modulos intercalares — de apoio (conhecimentos
prévios) ou de enriquecimento; a reorganizacdo da sequencialidade interna dos modulos (critérios
longitudinais ou transversais ao curriculo); a manutengéo de modulos unidisciplina-res; (...).

A fig. 5 pretende exemplificar propostas de desenvolvimento curricular que se adequem as realidades de
cada escola e simultaneamente salvaguardem a atomizacdo do saber que uma modularizacdo pode

comportar.

D

2@4

fars

4.

E

—COMPONENTES | SOCIO-CULTURAL CIENTIFICA|TECNICA, TECNOLOGICA E
PRATICA (OU ARTISTICA)
—BEIPLINAS D1 D2 ()| D4 () D7
MODULDO A
s 0O
B

Macromaédulo pluridisciplinar

Macromoédulo unidisciplinar

Mddulo unidisciplinar

Fig. 5 — Exemplos de desenvolvimento curricular ao nivel da escola
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